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NAUKOWE PODSTAWY PEDAGOGIKI KS. W. GADOWSKIEGO

Rozwo0j nauk w XIX wieku poczat uzyznia¢ takze pedagogike, dzielgc
sie z nig doswiadczeniami, gtéwnie z dziedziny psychologii, biologii, socjo-
logii i nauk o kulturze. W zwigzku z nimi takze struktury psychiczne i du-
chowe, jak indywidualno$¢, charakter i osobowos¢ wychowanka nabraty
specjalnego znaczenia w problematyce wychowawczej.

Ozywiony ruch pedagogiki Swieckiej, zwigzany z takimi nazwiskami
jak: J. F. Herbart (1176—1841), H. Spencer (1820—1903), G. Kerschenstei-
ner (1854—1932), P. Natorp (1854— 1924), P. Barth (1858—1922) i E. Meu-
mann (1862—1915), udzielit sie takze pedagogice katolickiej, gtéwnie
w Niemczech i w Austrii.

Psychologia wprowadzona do pedagogiki przez Herbarta, znalazta za-
stosowanie takze w katechetyce, w jej czesci dydaktycznej, dajac pocza-
tek tzw. metodzie monachijskiej, ktorej tworcami byli: S. Stieglitz
i A. Weber, niemieccy duchowni katoliccy.

Najwiecej jednak wptynat na rozwdj pedagogiki katolickiej czotowy
przedstawiciel tego ruchu, filozof i socjolog prof. O. Willmann (1839—
1920), gtéwnie przez swoje dzieto: ,,Didaktik als Bildungslehre, nach
ihren Beziehungen zur Sozialforschung und zur Geschichte der Bildung
dargestellt” (1882) oraz F. W. Foerster (ur. 1869 r.), protestant, ale bliski
Kosciotowi katolickiemu przez swoje zapatrywania $wiatopogladowe i wy-
chowawcze zawarte w jego znakomitych dzietach pedagogicznych,1w kto-
rych dat sie poznac¢ jako teoretyk wychowania religijno-moralnego i spo-
teczno-kulturalnego w oparciu o charakter moralny.

W nurty tego ruchu, zmierzajgcego do unowocze$nienia i unaukowienia
pedagogiki katolickiej wigczyt sie Ks. Walenty Gadowski (1861— 1956)
profesor seminarium duchownego i katecheta seminarium nauczyciel-
skiego w Tarnowie, stajgc sie tworcg nowoczesnej pedagogiki katolickiej
w Polsce.

Hastem dla jego tworczosci byty stowa sSw. Pawta: omnia probate et

1F. W. Foerster: Schule und Charakter (1905). Tenze: Autoritat und Frei-

heit (1910). Tenze: Erziehung und Selbsterziehung (1917). Tenze: Religion und Cha-
rakterbildung (1925). I inne.
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quod bonum est tenete (1 Tes. 5,21). Laczyt Ks. Gadowski w swej pe-
dagogice ,,doswiadczenia wiekow” 2 z nowoczesnymi zdobyczami wiedzy
pedagogicznej, ktorych dostarczyty takie dyscypliny jak: psychologia, so-
cjologia i nauka o kulturze, stuzace za podstawy nowoczesnej, naukowej
teorii wychowania.

Byt wiec Ks. Gadowski syntetykiem na polu wychowania. Tak go tez
okreslit ks. prof. J. Dajczak, piszagc o nim: ,punktem wyjscia jego pracy
katechetycznej... jest synteza pedagogiki tradycyjnej z dobrymi i pozy-
tecznymi wartos$ciami pedagogiki wspotczesnej”.3

Synteza za$ jest charakterystyczng cechg wspodtczesnej pedagogiki
katolickiej, jak o tym pisze S. Kunowski: ,,wspdiczesna pedagogika kato-
licka musi mieé¢ charakter nauki syntetycznej i stosowanej, poniewaz
potrzebuje pomocy ze strony nauk katolickich, jak rozwijajgcej sie teo-
logii, filozofii, historii Kosciota, wymaga kontaktu z bogacgcymi sie for-
mami zycia i kultury, wychowania chrzescijanskiego, katechetyki, dusz-
pasterstwa, liturgii, sztuki i literatury katolickiej, jak tez nie moze pozo-
stawa¢ poza obrebem prawdziwego postepu w naukach Swieckich peda-
gogiki, dydaktyki, filozofii wychowania, nauki o kierunkach pedagogicz-
nych, psychologii, socjologii czy biologii wychowawczej”.4

W tym syntetycznym ujeciu pedagogiki Ks. W. Gadowskiego, gdy
chodzi o nauki Swieckie, na pierwszy plan wystepuje psychologia, be-
daca podstawg metody nauczania i procesOw wychowania, jak tez i meto-
dycznego opracowania podrecznikéw i plandw nauczania. ,,Cato$¢ pracy
pedagogicznej Ks. Gadowskiego — pisze Ks. prof. Dajczak — wyroéznita
sie szczegoOlniej w metodyce nauki religii, opartej na podstawach psycho-
logicznych”.5

Procz psychologii podkreslat Ks. Gadowski ,,potrzebe znajomosci $ro-
dowiska, w ktdérym wzrasta wychowanek, a wiec i znajomosci zasad so-
cjologii” 6 ze strony wychowawcy oraz znajomosci procesu kulturyzaciji,
gdyz zdaniem jego ,wychowanie ma by¢ kulturalne, t. j. zaprawiac
wczesSnie do zachowania sie kulturalnego”.7 Zagadnienie bowiem wycho-
wania spotecznego i kulturalnego nabrato wéwczas szczeg6lnego znacze-
nia, zwtaszcza kiedy wspomniany juz wyzej O. Willmann w swoim dziele:
»Didaktik als Bildungslehre” gtéwng role w wychowaniu wyznaczyt kul-
turze, wartosciom kulturalnym i procesom spotecznym, jako wartosciom

2Ks. W. Gadowski: Pedagogia samobéjstw a studia katechetyczne. Dwu-
tygodnik Katechetyczny i Duszpasterski 9 (1905) 586.

3Ks. J. Dajczak: Ks. W. Gadowski jako pedagog. HOmMoO Dei 1951 nr 5—6
s. 617.

4S. Kunowski: O potrzebie naukowego wyodrebnienia wspdétczesnej peda-
gogiki katolickiej. Katecheta 4 (1958) 295.

5Ks. J. Dajczak, jw. s. 620.

6 Ks. W. Gadowski: Krytyka metody egzegetycznej. Dwutyg. Katechet,
i Duszpast. 11 (1907) 531.

7 Tenze: Kazania o wychowaniu chrzescijanskim. Kielce 1932 s. 5.
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duchowym, ktore tworzg spoteczny porzadek ludzki i duchowg osobowos¢
cztowieka.

Ks. W. Gadowski zywo odczuwat potrzebe wychowania spotecznego,
w ktorym widziat takze wychowanie moralne oraz potrzebe wychowania
kulturalnego, opartego przede wszystkim na kulturze chrzescijanskiej,
w zwigzku z czym odstonita sie tez potrzeba ksztatcenia charakteru mo-
ralnego i chrzescijanskiej osobowosci wychowanka.

Ubierajgc pedagogike ,,w szate naukowa,” 8 czyli biorgc dla niej jako
podstawy wyzej wymienione dyscypliny wraz z filozofig chrzescijanska
i teologig, zakreslit Ks. Gadowski na nich nie tylko metode, ale i cele
wychowania i srodki do ich osiggania.

Wsrod celow wyroznit Ks. Gadowski cztery: cel osobisty, ktorym jest
zbawienie cztowieka, a wiec i jego szczescie ostateczne — cel spoteczny,
czyli uspotecznienie wychowanka — cel kulturalny oraz cel formalny.
Owocem tego ostatniego ,,ma by¢ cztowiek pod kazdym wzgledem udo-
skonalony, czyli peiny cztowiek”,9 a wiec i petna jego osobowos¢.

Tworczo$¢ swojg ujawnit Ks. Gadowski na kartkach réznych czaso-
pism katolickich, gtéwnie za§ w zatozonym (1897) i redagowanym przez
siebie Dwutygodniku Katechetycznym i Duszpasterskim oraz na zjazdach
i kursach katechetycznych, w kraju i za granicg. Gtowng troskg jego
tworczego wysitku byto: ,ulepszy¢ wychowanie i katecheze”.10 Jedno
i drugie niedomagato w Galicji i w dobie pojozefinskiej, w ktdérej z je-
dnej strony pokutowat duch stuzalczej wiernosci dla cesarza i obojetnosci
religijnej, zwtaszcza wsrdd inteligencji, z drugiej — brak przygotowania
zawodowego ze strony katechetow i brak odpowiednich podrecznikow.
Trzeba wiec byto budzi¢ sumienie wychowawcéw i przekonywaé¢ o konie-
cznosci potrzeby wychowania w oparciu o naukowe podstawy i o wielkie
tradycje wychowawcze oraz przygotowac¢ podreczniki odpowiadajgce, nie
tylko religijnemu, ale i naukowemu duchowi czasu.

Pedagogika Ks. Gadowskiego, oparta na podstawach naukowych, jak
to zobaczymy, spetnita te postulaty, rozbudzajgc ducha wychowawczego
nie tylko w Galicji, ale i w pozostatych zaborach, wnoszgc trwaty doro-
bek do katolickiej mys$li wychowawczej.

8 Tenze: Profesorowie teologii na uniwersytetach. Dwutyg. Katechet, i Duszpast.
10 (1906) 490.

9 Tenze: O wychowaniu chrzescijanskim. Autograf. Bochnia 1952.

10 Tenze: Pedagogia samobdjstw, jw. s. 588.
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I. NAUKOWE PODSTAWY WYCHOWANIA.

NAUKI FILOZOFICZNE.

»,Kto mylnie pojmowat cel cztowieka lub nature wychowania, — pi-
sze Ks. Gadowski — mylny wysnuje system wchowania moralnego”.11

Ks. Gadowski, jak to daje sie zauwazy¢ z jego wypowiedzi, wyznawat
filozofie sw. Tomasza z Akwinu, przeobrazajgcg sie pod wptywem pozy-
tywizmu w XIX wieku w ,,neotomizm lowanski”, ktdrego gtébwnym przed-
stawicielem byt D. J. Mercier. Charakterystyczng cechg tego kierunku fi-
lozoficznego byta tendencja do ,,asymilacji z tomizmem rdéznych syste-
mow filozofii, probleméw, czy metod naukowych” 12 pisze M. Gogacz.
»W czasie Merciera to asymilowanie i uogélnianie dotyczyto wtasnie nauk
przyrodniczych”.13 Dzieki temu kierunkowi moégt wiec pisa¢ Ks. Gadow-
ski, ze ,,znajomo$¢ duszy ludzkiej, widniejgcej w filozofii $w. Tomasza
z Akwinu musi by¢ uzupetniona przez najnowsze badania psychofizyczne
Merciera i innych neoscholastykéw”.14

Neotomizm stuzyt wiec Ks. Gadowskiemu do poznania natury ludz-
kiej, celu cztowieka i wysnucia zen celéw wychowania oraz urabiania
Swiatopogladu.

Kazde bowiem wychowanie w dziejach ludzkich, o ile byto planowe
i celowe, szukato swych celéw i uzasadnienia dla nich w filozofii. W za-
leznosci od niej ukiada wychowanie, wyznacza mu odpowiednie cele za-
réwno idealista czy spirytualista jak i materialista. Kazdy bowiem sys-
tem wychowawczy stawia zawsze dwa zasadnicze pytania, na ktore od-
powiada filozofia, a mianowicie; czym cztowiek jest, co stanowi jego
istote, jaki jest jego cel oraz czym jest swiat, w ktorym on zyje, jaka jest
istota Swiata. Stosownie do otrzymanych odpowiedzi ze strony filozofii
wspomaganej wynikami nauk uktada on plan wychowania i urabia $wia-
topoglad wychowanka.

Ale Swiatopoglad, czyli logicznie i systematycznie ujeta cato$¢ wyo-
brazen, poje¢ i sadéw o wszechSwiecie i zyciu, o jego obowigzkach, war-
tosciach i ideatach, czyli ,cata wiedza ucznia i wszystkie jego stosunki
zyciowe” 15 — jak poucza Ks. Gadowski — jest zagadnieniem obchodza-
cym nie tylko wychowawce, lecz takze i samego wychowanka. Jesli dany
Swiatopoglad, dane przekonania o $Swiecie i zyciu maja sie sta¢ przekona-
niami wychowanka, to on tez musi szuka¢ dlan uzasadnienia w filozofii.

N Tenze: Zasady wychowania moralnego. Dwutyg. Katechet, i Duszpast.
7 (1903) 54.

12 M. Gogacz: Wspdiczesne interpretacje tomizmu. Znak 113 (1963) 1340.

13 Tamze.

14 Ks. W. Gadowski: Pedagogika samobéjstw, jw. s. 587.
15 Tenze: Wspomnienia katechety. Autograf. Bochnia 1950 s. 53.
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Staje sie ona wiec wspo6lng podstawg tak dla jego wychowawcy jak i dla
niego samego.

Wychowanie chrzescijanskie, a z nim i pedagogika chrzescijanska uza-
leznia cele wychowania od celu czlowieka, od jego celu ostatecznego.
Tym celem obiektywnym, przedmiotowym jest Dobro Najwyzsze, czyli
B6g,16 — za$ celem subiektywnym, podmiotowym jest ,,zdobycie szcze-
§cia wiecznego przez posiadanie Boga na wieki”.17 Poznanie wiec naj-
wyzszego celu cztowieka, jaki odkrywa przed nami ,znajomos$¢ duszy
ludzkiej widniejgcej w filozofii Sw. Tomasza z Akwinu,18 prowadzi takze
do poznania celéw wychowania. W zwigzku wiec z poznanym celem czto-
wieka, z celem ostatecznym, mozna wprowadza¢ i uktadac¢ hierarchicznie
nizsze cele wychowania, majgc przed oczyma 6w cel najwyzszy, ktérym
jest ,,zespolenie duszy wychowanka z najwyzszym dobrem — Bogiem”,19
a tu na ziemi przez taske. Najwyzszy wiec cel wychowania, podobnie jak
i najwyzszy cel cztowieka, jest nadprzyrodzony, a wiec i wychowanie
winno sie dostosowa¢ do tego celu, czyli by¢ nie tylko przyrodzone,
ale i nadprzyrodzone. ,,Pedogogika chrzescijaiska — pisze Ks. Gadow-
ski — wychowuje dla ziemi i nieba”,2 Stanowi wiec ono jednolitg ca-
tos¢, i tylko teoretycznie, ale nie w praktyce, moze by¢ w nim oddzielone
wychowanie przyrodzone i nadprzyrodzone.

Temu to najwyzszemu celowi wychowania majg by¢ podporzadko-
wane, jak to dalej zobaczymy, cele nizsze, drugorzedne. Filozofia wiec
teoretyczna wraz z filozofig praktyczng, czyli etyka, ukazujac najwyzszy
cel czlowieka, réwnoczes$nie wskazujg nan jako na najwyzszg i ,nie-
omylng norme” 21 postepowania, a wiec i wychowania cztowieka. Z tego
Zrédia pedagogika chrzescijanska czerpie sens dla zycia ludzkiego, a wiec
takze i sens oraz orientacje dla samego wychowania wraz z orientacja
$wiatopogladowg. Swiatopoglad wchodzacy w cato$é struktury wychowa-
nia, opiera sie w swych ostatecznych zatozeniach na filozofii i jako taki
staje sie znowu motywem postepowania, czyli wchodzi w Swiat wartosci
moralnych. Mozna wiec powiedzieé, ze zaréwno strona teoretyczna wy-
chowania jak i praktyczna uzalezniona jest od filozofii, do ktérej zwraca
sie tak wychowawca, jak i sam wychowanek, szukajgc sensu i rozwiazan
dla najwyzszych zagadnien, jakimi sg: pochodzenie $wiata, zycia na ziemi,
poczatek cztowieka, jego zadanie i przeznaczenie oraz potrzeba doskona-
lenia siebie, a wiec prowadzenia swojej osobowosci ku szczytom najwyz-

6S. Thomae Aquinatis: Summa Theologica. 1—2, kw. 2, a. 3.

17 Ks. W. Gadowski: Zasady wychowania moralnego, jw. s. 54.
18 Tenze: Pedagogia samobdjstw, jw. s. 587.
Y Pius XI: Encyklika o chrzescijanskim wychowaniu mitodziezy. Tium.:

Ks. bp M. Klepacz. Kielce 1947 s. 26.
D Ks. W. Gadowski: Pedagogia samobdjstw, jw. s. 585.
21 Tenze: Podrecznik psychologii wychowawczej. Wyd. 1. Tarnéw 1926 s. 115.
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szych wartosci, mieszczacych sie w Bogu, jako idea ,,najwyzszej Prawdy,
najwyzszego Piekna i najwyzszego Dobra”.2

NAUKI PSYCHOLOGICZNE.

Nie moze by¢ prawdziwego wychowania, a wiec i pedagogiki nauko-
wej bez znajomosci psychologicznej. Znajomos$¢ wiec ,,duszy ludzkiej wi-
dniejgcej w filozofii $w. Tomasza z Akwinu — musi by¢ uzupeiniona
przez najnowsze badania psychofizyczne Merciera i innych neoschola-
stykow”.23 — pisze Ks. Gadowski.

Ale zarowno Mercier2d jak i inni neoscholastycy brali pod uwage
zdobycze wielkich badaczy na polu pschologii w drugiej potowie XIX
i na poczatku XX wieku, uzupetniajgc filozofie Sw. Tomasza zdobyczami
nauk empirycznych.

Psychologia byta pierwszg dyscypling, ktéra rozpoczeta unaukowiac
pedagogike drogg wykrywania praw, najpierw na polu zjawisk psychicz-
nych, a potem takze na polu wychowawczym — przez obserwacje i eks-
peryment.

Poczatek dat J. F. Herbart (1776—1841) wprowadzajgc oficjalnie jako
nauki pomocnicze: psychologie wraz z etykg do pedagogiki. ,,Pedago-
gika — mowi on jako nauka zalezy od praktycznej filozofii i psychologii.
Pierwsza wskazuje cel ksztatcenia, druga za$ droge, Srodki i przesz-
kody”.5

Woprawdzie psychologia jego oparta na wyobrazeniach miata raczej
charakter spekulatywny i okazata sie niewystarczajaca. W kazdym badz
razie wprowadzenie jej do pedagogiki, wyznaczenie dla niej odpowiedniej
roli, usitowanie skierowania jej na droge ,poszukiwan przyrodniczych”
i ,,uzycia rachunku” 2% w jej badaniach stato sie faktem nieodwracalnym.

Psychologia rozpoczeta wielki i zwycieski pochdd naprzéd, obejmujgc
swymi badaniami rézne zjawiska psychiki dziecka i ludzi dorostych, po-
stugujac sie przy tym metodami naukowymi, takimi jak: obserwacja —
doswiadczenie — eksperyment, dostarczyta wielu i waznych spostrze-
zen dla pedagogiki.

2 Tamze s. 13.
2 Tenze: Pedagogia samobdjstw, jw. s. 587.

24 D. J. Mercier: Les origines de la psychologie contemporaine. Ed. 3. Lou-
vain—Paris 1925.

5J. F. Her bart: Wyktady pedagogiczne w zarysie. Przet: dr J. Jakoébiec.
W arszawa 1937 s. 3.

% Th. Ribot: Wspotczesna psychologia niemiecka. Przet. W. M. Koztow -
ski i St. Bartoszewicz. Warszawa 1901 s. 28—29.
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1. Psychologia empiryczna

E. Weber i G. Fechner2/ dali poczatek badaniom psychofizycznym,
wprowadzajgc pomiary iloSciowe w dziedzine badanh psychicznych, wyka-
zujgc zalezno$¢ iloSciowg pomiedzy zjawiskami pychicznymi i fizycz-
nymi, ,,dochodzac do rezultatu zwanego prawem Weberna”.28

W. Wundt2 i jego szkota w Lipsku obrata za przedmiot swych badan
zjawiska psychiczne uzaleznione od zjawisk fizjologicznych i zmienita
kierunek w psychologii z racjonalnego na empiryczny.

Psychologia doswiadczalna poczeta przeprowadza¢ swoje badania na
wielkg skale w specjalnych pracowniach, skupiajgc w tej pracy caty sze-
reg wybitnych badaczy. ,Wundt — pisze Ks. Gadowski — pierwszy
obmyslit niektdre przyrzady psychometryczne i zalozyt instytut psychi-
czno-doswiadczalny”.30

U nas w Polsce pierwszg tego rodzaju pracownie psychologii doswiad-
czalnej otworzyt K. Twardowski3l we Lwowie (1901 r.). Od niego tez
pochodzi terminologia w naszej psychologii taka jak: przedstawienia, wy-
obrazenia, wrazenia itd.

Drugg pracownie zatozyt W. Heinrich® w Krakowie w 1903 r. Ba-
dania jego zmierzalty w kierunku psycho-fizjologicznym. W swej teorii
uczu¢ uwazat Heinrich te ostatnie za stany ztozone z nastrojow, wra-
zen i wyobrazen.

Trzecia pracownia psychologiczna powstata w Warszawie w 1910 r.
Zatozycielem jej byt E. Abramowski.33 Za przedmiot swych badan obrat
raczej psychike bezwiedng, stany podswiadome, dajgce znaé¢ o sobie przez
wzruszenia.

Posrod psychologéw-pedagogdéw na polu psychologii doSwiadczalnej
na uwage zastuguje B. Btazek34 badajacy przebieg zmeczenia u dzieci
w czasie pracy szkolnej.

Sposrod katolickich badaczy na polu psychologii eksperymentalnej za-
znaczyt sie J. Lindworsky.3%

Zaréwno badania zjawisk psychicznych na drodze eksperymentalnej,
jako tez i wyniki tych badan oraz ich powiazanie z pedagogika i dydaktyka

27 G. T. Fechner: Elemente der Psychophisik. Leipzig 1860.

B Ks. W. Gadowski: Podrecznik psychol. wychow., jw. s. 31.

2 W. Wundt: Grundzige der physiologischen Psychologie. Leipzig 1906.

P Ks. W. Gadowski: Podrecznik psycholog, wychow,, jw. s. 8.

A K. Twardowski: O psychologii, jej przedmiocie, zadaniach, metodzie, sto-
sunku do innych nauk. Odbitka z Encyklop. Wychoivawczej. Warszawa 1913.

2 W. Heinrich: Teoria i wyniki badan psychologicznych. Warszawa 1902.
Tenze: Psychologia uczué. Krakéw 1907.

BE. Abramowski: Badania nad pamiecig, t. 1 i 2. Warszawa 1910 i 1911.

A B. Btazek: Znuzenie w szkole. Lwéw 1899. Tenze: Studia psychometryczne.
Lwéw 1900.

H Ks. W. Gadowski: Podrecznik psycholog, wychow,, jw. s. 4.
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byty znane Ksiedzu Gadowskiemu, jak o tym $wiadczy jego ,Podrecz-
nik psychologii wychowawczej” i byly przez niego stosowane w pracy
wychowawczej jako podstawa naukowa.

2. Psychologia rozwojowa

Empiryczne badania na polu psychologii zastosowane do dzieci daty
poczatek nowej jej gatezi, mianowicie psychologii rozwojowej, ktdra po-
czeta wybitnie uzyznia¢ pedagogike. Pierwszymi badaczami psychiki
dziecka byli: K. Darwin % i J. Sully 37 w Anglii, B. Perez 3 we Francji
i W. Preyer ¥ w Niemczech.

W ich $lady poszli: Stanley Hall,20 A. Binet,4 E. Meumann,4& E. Clapa-
rede, 3 W. Stern,#4 nasz W. Dawid,&6 A. Szycéwnad6 i inni.

Badania ich wykazaty, ze dziecko nie jest pomniejszeniem cztowieka
dojrzatego, jego tylko ,,miniaturg”, ale istotg o swoistej, odrebnej struktu-
rze psychicznej, wymaga wiec innego podejsScia anizeli dorosty cztowiek
i innych metod wychowawczych.

Psychologia rozwojowa, opierajac sie na wynikach badan biologicz-
nych i wilasnej obserwacji uzupetnionej eksperymentem przy pomocy
specjalnych przyrzadéw fizycznych i tzw. testéw, doszta do waznych od-
kry¢, tak dla psychiki dziecka, jak i dla pedagogiki. Badania jej wykryty
w fizycznym i psychicznym rozwoju dziecka i miodziezy tzw. okresy
rozwojowe (Binet, W. Stern, Dawid) przedstawiajgce pewne roznice ja-
kosciowe, zaznaczajgce sie nie tylko zmianami fizycznymi, ale i psychicz-
nymi w ich ustroju. Dzieki nim, wyrdézniamy t. zw. wiek niemowlecy,
dzieciecy i mtodzienczy, w ktdrych z kolei mozemy jeszcze wyro6zni¢ po-
szczegO6lne fazy rozwojowe, majgce duze znaczenie dla wychowawcow,
gdyz pozwalajag im orientowac¢ sie w rozwoju danej jednostki i okresli¢
dos¢ Scisle ewentualne odchylenia w rozwoju psychicznym.

Francuski psycholog-pedagog A. Binet, twdrca metrycznej skali testow
inteligencji, przyjmuje cztery okresy rozwojowe dziecka, mianowicie od

¥ K. Darwin: Biografical sketh of an Child. (1857).

37 J. Sully: Studies of Childhood. (1893).

B Ks. W. Gadowski: Podrecznik psycholog,wychow,, jw.s. 8.

P W. Preyer: Die Seele des Kindes. (1882).

0 S. Hall: Ausgewahlte Beitrdage zur KinderPsychologie und Padagogik,
Altenburg 1902.

4 A. Binet: Les idees modernes sur enfants. (1909).

2 E. Meumann: Die Vorlesungen zur Einfuhrung in die experimentelle Pa-
dagogik (1907).

BE Clapareéde: Psychologie de I'enfant et pedagogie experimentale (1909).

M4 W. Stern: Differentielle Psychologie. Leipzig 1921.

4% J. W. Dawid: Program spostrzezen psychologiczno-wychowawczych nad
dzieckiem. Warszawa 1887. Tenze: Zaséb umystowy dziecka. Warszawa 1895. Tenze:
Inteligencja, wola i zdolno$¢ do pracy. Wyd. 2. Warszawa 1926.

46 A. Szycowna: Rozw6j pojeciowy dziecka w okresie lat 6—12. Warszawa
1899.
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1—2 lat zycia, od 3—6, od 7—12 i od 13 wzwyz.47 Charakteryzuja sie one,
zdaniem jego, réznicg ujmowania rzeczywistosci przez dziecko. Zauwazyt
on, ze np. dziecko w okresie od lat 3—6 zycia, oglagdajgc obrazki, wylicza
tylko znajdujace sie tam przedmioty i nazywa je (okres wyliczania i na-
zywania). Nie jest wiec ono zdolne do ujmowania stosunkéw miedzy
przedmiotami. W okresie od 7—12 lat dziecko opisuje przedmioty na
obrazku, a wiec ujmuje takze stosunki miedzy nimi. Od 13-go za$ roku
zycia dziecko ttlumaczy i wyjasnia rzeczywisto$¢. Na podstawie tych spo-
strzezeh roznice w mysleniu dziecka i dorostego osobnika, réznice w po-
znawaniu rzeczywistosci, bytyby jakosSciowe i zasadnicze, z czym winien
sie liczy¢é wychowawca.

Do podobnych wynikéw w swych badaniach doszedt W. Stern,48 roz-
rézniajac t. zw. przez niego cztery stadia rozwoju, a mianowicie: stadium
substancji od 6—8 roku zycia (wyliczanie przedmiotéw), stadium czynno-
§ci od 8— 10 roku zycia, odpowiadajgce czesciowo jeszcze okresowi wyli-
czania i nazywania u Bineta, a czeSciowo juz okresowi opisywania, sta-
dium stosunkoéw od 10— 13 roku zycia, oraz stadium jakos$ci odpowiada-
jace okresowi wyjasniania.

Odmienne stanowisko zajat nasz psycholog-pedagog J. W. Dawid, pod-
dajac krytyce wyniki badan Bineta. Przeprowadzajgc gruntowne badanie
na dzieciach warszawskich, zaprzeczyt on, jakoby istniaty jakosSciowe réz-
nice w poznaniu rzeczywisto$ci na stopniach rozwoju dziecka. Roéznice
takie sg, zdaniem jego, ale nie jakoSciowe, nie istotne, ale tylko ilos-
ciowe. ,,0t6z przekonaliSmy sie — pisze on — ze istotne rozumienie, t. j.
rozpoznanie (wyliczanie) i wigzanie (opis) wyprzedza wyjasnienie, ale to
tylko w odniesieniu do danej liczby elementow, a nie w tym za$ sensie,
izby istnialy okresy, w ktérych umyst jest zdolny tylko do rozumienia,
a nastepnie dopiero do wyjasnienia. W tych granicach, jakie objety nasze
doswiadczenia, w ten spos6b wyodrebnionych okreséw nie znaleZzliSmy.
Wszystko zalezy od elementdw i od rozwoju doswiadczenia, jakie przy-
puszcza zadanie”.4

Jest on zatem zdania, ze i na najnizszym stopniu rozwoju dziecko
jest w stanie wyjasni¢ zadanie, jezeli tylko bedzie w nim dobrana tres¢
i taka liczba elementow, ktdrg by uwaga jego mogta objaé¢ rownoczes$nie.
Przyktadem tego w jego badaniach — to Ena, dziewczynka liczagca2 i %
lat, ktéra rozumiata i wyjasniata test ztozony od 5—8-miu elementdéw.
»Montessori i nasz Dawid — pisze Ks. Gadowski — uzupetnili te badania
w zakresie dzieci w wieku przedszkolnym”.5

Spostrzezenia za$ Bineta o rzekomych réznicach jakosSciowych w poj-

47 A. Binet: Le developpement de I'intelligence des enfants. Paris 1905 p. 3 i 4
48 W. Stern: Psychologie der frihen Kindheit. 4 A. Leipzig 1924.
9J. W. Dawid: Intel, wol. i zdol. do pracy, jw. s. 41 i n.

50 Ks. W. Gadowski: Podrecz, psychol. wychow., jw. s. 12.

21 — Studia Warminskie
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mowaniu rzeczywistosci u dziecka pochodzg, zdaniem Dawida, stad, ze
podawat on dzieciom obrazki zbyt ztozone, a wiec o stosunkowo duzej
ilosci elementow. Dziecko nie mogac objg¢ takiej ilosci elementéw, wy-
liczato tylko i nazywato poszczegdlne przedmioty.

Sam za$ na podstawie badan obserwacyjnych dokonywanych nad za-
sobem wyobrazen i inteligencja dzieci i miodziezy przyjmuje cztery
okresy rozwoju u nich, a mianowicie: od 3—5 lat, od 6—8 lat, od 9—12
lat i od 13 do 17 lat, oprdcz okresu niemowlecego, trwajgcego od 1—2
lat.5l

W okresie od 3—5 lat zycia przewaza impulsywnos$¢ u dziecka, kon-
kretyzm, wyobraznia, uwaga mimowolna, krétkotrwata, dywagujaca,
maty zakres syntezy, mata zdolno$¢ uogo6lnien, dyskursywny przebieg ro-
zumienia i wyjasnienia, duza sugestywno$¢, brak pows$ciggu i zastana-
wiania sie, wigzanie przedmiotdw raczej na podstawie szczegdtowych po-
dobiehAstw i rdznic.

W okresie od 6—8 lat zaczyna sie powscigg, utozsamianie i rozréz-
nianie na podstawie zwigzkdw ogo6lnych, rzeczowych i logicznych, proba
uog6lnien, automatyzacja myslenia, wyjasnienie nawykowe — biedne.

W okresie od 9— 12 lat maleje dyskursywnos$é rozumienia i myslenia,
wzrasta ilos¢ wyjasnien nawykowych bitednych, ale tez i wzrasta po-
wséciag myslowy.

W okresie od 13— 17 lat zanika dyskursywno$¢ rozumienia zaczyna-
jaca od rozpoznania, dajac juz wyrazng przewage procesowi myslenia
wyjasniajagcego. Wzrasta tez w duzym procencie pows$ciag myslowy, do-
wolnos$¢ uwagi, itp.

Poprzez wszystkie te okresy daje sie zauwazy¢ wzrost zdolnosci wig-
zania coraz to wigkszej ilosci elementéw, ich rozumienia i wyjasnienia,
czyli wzrost syntetycznego myslenia.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze tak badania psychologéw zachod-
nich, jak i naszego Dawida nad psychikg dzieci doprowadzity do lepszego
poznania dziecka, jako przedmiotu wychowania i kazaly sie liczy¢ wy-
chowawcom z tymi spostrzezeniami i zastosowaé w czynnosciach wycho-
wawczych odmienng do niego metode niz w stosunku do dorostych. W ra-
mach tych badan powstata ,,pedologia” 2 — pisze Ks. Gadowski — czyli
nauka o dziecku, ktora zaznajamia z rozwojem dziecka fizycznym i du-
chowym od lat niemowlecych. Odtad psychologia rozwojowa stata sie je-
dna z najwazniejszych dyscyplin nauk pedagogicznych.

Cele wychowawcze, ktore stawia przed wychowaniem filozofia, same
sie nie zrealizujg bez uzycia odpowiednich sposobow, ktérych wyszuka-

51 Ks. P. Poreba: Pedagogika J. W. Dawida na tle epoki (Archiw. wydz.
Pedag. Uniwersyt. Warszaw. 1959), cyt. w Kwart. Pedag., 1964 nr 2 (23), s. 80 i 205.
52 ks. W. Gadowski: Podreczn. psycholog, wychow,, jw. s. 12.
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niem zajmuje sie wiasnie psychologia. Réwniez gdy chodzi o pozadane
zmiany w zyciu psychicznym wychowanka, nie mozna ich skutecznie do-
kona¢ bez znajomosci psychologii. Nalezy ona przeto do naukowych pod-
staw pedagogiki, do tej jej podstawy, ktéra prowadzi do znajomosSci na-
tury ludzkiej, przede wszystkim jej psychiki, bez czego wychowanie mu-
siatoby pozosta¢ bezptodne.

Stusznie wiec pisat Ks. Gadowski: ,,nam potrzeba pedagogiki nauko-
wej, opartej na psychologii”.53 Potrzeba psychologii w wychowaniu tym
jasniej wystgpi, gdy idgc za wskazaniami Ks. Gadowskiego, rozpatrzymy
jej stosunek do elementéow wychowania.

3. Psychologia wychowawcza

»Bez znajomosci psychologii metodyka i pedagogika celowa nie dadza
sie nawet pomysle¢” %4 — poucza Ks. Gadowski. Ani wiec teoria naucza-
nia (metodyka), ani teoria wychowania (pedagogika) nie mogtyby stawiac
swych celéw, a tym bardziej ich realizowaé¢ bez znajomosci psychicznego
zycia dziecka i bez umiejetnego analizowania przejaw6w jego psychiki.
Psychologia wprowadza wychowawce przede wszystkim w poznanie
przedmiotu wychowania. Nastepnie pozwala mu znalez¢ i zastosowac od-
powiednig metode w wychowaniu, uzy¢ stosownych srodkow. Czynniki
za$ szkolne zwierzchnie orientuje ona co do planéw i programéw wycho-
wawczych.

a) Poznanie przedmiotu wychowania.

Wiemy, ze skutek zalezy nie tylko od przyczyny sprawczej, ale i od
przedmiotu na ktory ona dziata. Chcgc dziata¢ na przedmiot, trzeba go
wczesniej pozna¢. Wyniki dziatalnosci wychowawczej wtedy moga by¢
pozytywne, gdy wychowawca dostosuje ja do wiasciwosci psychiki
dziecka w poszczeg6lnych fazach rozwojowych. Wprawdzie dzi§ wiemy,%
ze owe fazy rozwojowe, jak tez réznego rodzaju uzdolnienia i inteligencja
nie sg sprawg samych tylko zadatkdw wrodzonych, niemniej jednakze
psychologia wprowadza nas w ich poznanie, odkrywa je przed wycho-
wawca i nie moze on nie liczy¢ sie z nimi, lecz powinien wiedzie¢, ze od
dziecka bedacego na pewnym stopniu rozwoju, nie mozna wymagac
pracy, ktéra temu stopniowi nie odpowiada.

Wszelkie bowiem wptywy wychowawcze majg za przedmiot przede
wszystkim procesy psychiczne, takie jak: wrazenia, wyobrazenia, spo-

5 Tenze: Krytyka metody egzegetycznej. Dwutyg. Katechet, i Duszpast. 11 (1907)
531 i n.

5 Tenze: Podreczn. psycholog, wychow,, jw. s. 11.
% Zarys pedagogiki. Praca zbiorowa pod redakcjag B. Suchodolskiego.
T. 2. Warszawa 1958. s. 222.
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strzezenia, uwaga, pamie¢, procesy myslenia, chcenia, dziatania itp. i ich
pewne dyspozycyjne zmiany idgce w kierunku wymogow $rodowiska wy-
chowujgcego.5%6 Chcac kierowac¢ tymi procesami w sposéb wychowawczy,
trzeba je wpierw poznaé. Trzeba znac nie tylko same te procesy, ale takze
warunki ich powstawania, przebiegania i wigzania sie w pewne struktury
i dyspozycje na skutek ich rozwoju i oddziatywania zewnetrznego. Dy-
daktyk np. ,,nie moze narzucaé¢ dzieciom gotowych formutek, lecz ma po-
budza¢ dziatwe, aby z danego zjawiska sama prawde wysnuta. Trzeba
zatem znaé stopien rozwoju duchowego dzieci i uwzglednia¢ go staran-
nie”.57 Werbalizm dydaktyczny tym witasnie grzeszyt, ze nie zadawal so-
bie trudu ,aby poznac¢ psychike dziecka i stosownie do jej rozwoju poda-
waé materiat ksztatcgcy, ale narzucat ,,gotowe formutki”, obcigzajgc nie-
pomiernie pamie¢ niezrozumialymi dla dziecka wyrazami, nie dostarcza-
jac mu przezyé w zwigzku z podawanym materiatem.

Z tego wynika, jak bardzo potrzebng jest znajomo$¢é psychologii dla
kazdego wychowawcy. ,,Majac wyrobi¢ szlachetne charaktery, trzeba zda-
wac sobie sprawe z wszystkich dodatnich i ujemnych skitonnosci dziecka,
z jego temperamentu, barwy uczué, stopnia pojmowania zasad etycznych
i przejmowania sie nimi, sposobu ksztatcenia cnoét potrzebnych itp. Ro-
dzice wychowywaliby lepiej, gdyby znali psychologie, dla nauczyciela-
-wychowawcy jest ona obowigzkiem fachowym, obowigzkiem sumienia”.3

Poniewaz za$ dziecko ,nie jest cztowiekiem dorostym w miniaturze,
ale przedstawia typ odrebny, zmieniajacy sie z latami w spos6b charakte-
rystyczny”,® dlatego wychowawca musi sobie zadaé pewien trud, by je
pozna¢, aby poznaé¢ zwilaszcza charakterystyczne cechy jego psychiki. Na
to za$, aby je poznaé ,trzeba je: 1. obserwowac¢ bacznie przy roz-
nych zajeciach, a zwtaszcza przy zabawach, gdy dziecko zapomina o tym,
ze kto$ starszy nan patrzy. Nie poprzestajagc na wilasnej obserwacji,
trzeba o sgd o dziecku 2. zapytac¢ osoby doroste, z ktorymi dziecko
czesSciej sie styka. Przede wszystkim nalezy 3. rozczytywac¢ sie
w dzietach o dziecku, pisanych przez sumiennych badaczy, jak
Perez, Preyer. Klara i Wilhelm Sternowie (maz i zona o trzech dzieciach),
Compayre, Sully, Claparéde, w ogo6le w dzietach pedagogicznych” — pi-
sze Ks. Gadowski. ,,Przydac¢ sie mogg rowniez 4. wspomnienia wia-
sne z lat dzieciecych i szkolnych.,, 5. wyroby dzieci, jak rysunki,
wypracowania, listy, wycinanki, deklamacje, powtarzania pamieciowe,
dzienniczki, dajg réwniez poznaé stopienn rozwoju umystowego, a ze sta-
rannosci w wykonaniu stopieh rozwoju woli. 6. Kwestionariusze
natomiast, wypetniane przez dzieci, majg mniejszg wartos¢, bo u réznych

% ks. W. Gadowski: O wychow, chrzescij.,, jw. s. 19—24.

57 Tenze: Podreczn. psychol. wychow., jw. s. 11.

58 Tamze, s. 11.
5 Tamze. s. 8.
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dzieci rézny bedzie stopierh oSmielenia i zaufania, stad rozna szczerosc,
rézna tez doktadnos¢ itp.”.60

Psychika dziecieca, jak zreszta kazdego cztowieka, ma, prdécz wspol-
nych wszystkim dzieciom, jeszcze cechy indywidualne, a wiec wtasciwe
danemu dziecku. Chodzi tu o indywidualne ro6znice,6l zarobwno w sferze
poznania, jak tez i uczucia, chcenia, dziatania, pracy i spoczynku.® Po-
znanie indywidualnych réznic, zwtaszcza gdy chodzi o sfere poznawcza
spostrzezeniowg i typy uwagi pozwala na skierowanie wychowanka do
poszczeg6lnych najbardziej mu odpowiadajacych zawodéw. Dla wycho-
wawcy nie wystarcza wiec ogolna znajomos$é psychologii dziecka, ale po-
trzebna mu jest tez znajomos$¢ indywidualnej jego psychiki, znajomos$é
indywidualnych réznic, by oddziatywanie byto trafne i skuteczne. Nie
wystarcza wiec tylko jaka$ ogdlna wiedza psychologiczna o przedmiocie
wychowania, ale wyczerpujaca i doktadna indywidualnego wychowanka.
Stad potrzeba badania ,,indywidualizméw” — poucza Ks. Gadowski.

Jak wychowawca ma dochodzi¢ do takiej znajomosci? ,,Dane indywi-
duum badamy rowniez: 1. przez wszechstronng i ciggtag obserwacje bez-
posrednia, 2. przez zapytywanie dorostego otoczenia dzieci, 3. z wyrobdow
dziecka, 4. z jego opowiadan o sobie (kwestionariuszy), o ile mozemy
pobudzi¢ je do szczero$ci, 5. z dzienniczka, w ktérym zapisujemy co dzien
wszystkie szczegéty charakterystyczne z zycia dziecka, zaczynajgc od lat
niemowlecych, 6. przy pomocy przyrzadow .." 63

Dopiero indywidualne poznanie przedmiotu wychowania w potgcze-
niu z ogo6lna wiedzg psychologii czyni sposobnym wychowawce do spet-
nienia jego zadania. W ten sposob wychowawca, znajgc przejawy zycia
psychicznego i duchowego dziecka nadaje im odpowiedni kierunek i stara
sie 0 ich rozw0j pozadany ze stanowiska wychowczego.

b) Metoda nauczania i wychowania i $rodki wychowawcze.

Potrzeba psychologii w pedagogice nie ogranicza sie tylko do pozna-
nia przedmiotu wychowania, ale i do uzycia odpowiedniej metody wycho-
wawczej. Znajgc przedmiot trzeba poznaé jeszcze metode, czyli tatwy
i skuteczny sposéb dokonywania oddzialywan na rozw0j i na pozadane,
zgodne z celami wychowawczymi zmiany w psychicznym zyciu wycho-
wanka.

Jakg nalezy obra¢ metode — o tym winna zadecydowac psychologia.
Dzieki wtasnie rozwojowi psychologii i nauk psychologicznych nastgpit
tez rozw6j metod na polu nauczania i wychowania. Do nich nalezy zda-

60 Tamze, s. 8.

61 W. Stern: Differentielle Psychologie. Leipzig 1921. s. 213—216.
& ks. W. Gadowski: Podreczn. psychol. wychow., jw. s. 58.

63 Tamze, s. 8.
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niem Ks. Gadowskiego przede wszystkim metoda pogladowa,®4 polegajaca
nie tylko na oglagdaniu przedmiotéw naturalnych (poglad bezposredni),
czy w ich zastepstwie ,,obrazéw, pordownan, opowiadan (poglad posre-
dni)”,66 ale na bezposSrednim zetknieciu sie z nimi mozliwie wszystkimi
zmystami, doprowadzajac u dziecka do odpowiednich przezy¢. Ma ona tez
pobudza¢ dziatwe, aby z danego zjawiska ,sama prawde wysnuta”. Me-
toda pogladowa — to wtasnie metoda psychologiczna, uwzgledniajaca
psychiczny rozwdéj dziecka i jego zainteresowanie, prowadzaca do prze-
zy¢, a nie tylko do zewnetrznego i pobieznego kontaktu z podawanym
materiatem.

Metoda ta wptyneta takze na ukiad lekcji, wprowadzajagc zmiane do
t. zw. stopni formalnych. Ma ona charakter indukcyjny, pobudzajacy
do pracy ucznia i naprowadzajgcy. Twdrca metody naprowadzajgcej
w pedagogice katolickiej, ktorym u nas byt Ks. Gadowski, wprowadzit ja
do nauczania, a z nig takze i szkote pracy, uzasadniajgc jej znaczenie wy-
nikami badanh psychologicznych, a takze przykiadem nauczania samego
Chrystusa, ktory o Krolestwie Bozym uczyt przez przypowiesci, a wiec
pogladowo i naprowadzajgco.

Poniewaz metoda ta jest psychologiczna, uwzglednia psychiczny roz-
wo0j dziecka, jego zainteresowania, jego zdolnosSci i sktonnosci, moze i po-
winna sie staé w rekach fachowego wychowawcy metodg takze ,,wlasna”,
to znaczy uwzgledniajacg indywidualne wiasciwosci wychowanka, czyli
zmieniang w zaleznosci od indywidualnych jego potrzeb. Do tego je-
dnakze musi on byé psychologicznie przygotowany. ,,Bez studiow psycho-
logicznych — pisze Ks. Gadowski — nauczyciel nie pojmie, dlaczego pe-
wng metode mu zalecono — i nie zrozumie, kiedy i w czym metode owa
zmieni¢ nalezy, lecz tatwo popadnie w szablon, stanie sie rodzajem rze-
miesinika, ku niepowetowanej szkodzie dziatwy i ku udreczeniu wias-
nemu”.6

Z tego wiec wynika, co stusznie pisze Kreutz, ze ,kazda metoda pe-
dagogiczna, kazde wskazanie praktyczne, jakie daje pedagogika, musi,
o ile chodzi o strone psychiczna wychowanka, opiera¢ sie na wynikach
badan psychologicznych, stanowigcych jedyne ich uzasadnienie”.6/ Zwig-
zek za$ metod pedagogicznych z twierdzeniami psychologicznymi jest tak
Scisty, zdaniem tego samego autora, ze warto$¢ poszczeg6lnej metody
wychowawczej zalezy w zupetnosci od wartosci badan psychologicznych,
na ktérych sie ona opiera”.

Psychologia jest wiec tg nauka, tg dyscypling, dzieki ktérej mogg by¢

64 Tamze, s. 83 i n.

6 Tamze, s. 83.

6 Tamze, s. 11.

67 M. Kreutz: Gtéwne Kkierunki wspoéiczesnej psychologii. Wyd. 2. Warszawa
1946. s. 6.
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opracowane skuteczne metody pedagogiczne, jak rdwniez i SrodKi
wychowania, ktérymi sie wychowawca postuguje przy nauczaniu
i wychowaniu. Chodzi tu przede wszystkim o podreczniki nauczania.
W mysl zasad psychologicznych podrecznik uczenia si¢ winien uwzgled-
nia¢ réwniez psychiczny rozwd6j wychowanka, winien go uwzgledni¢ takze
katechizm. ,,Nalezato raz wreszcie utozy¢ katechizm specjalnie dla dzieci
dostosowany do ich psychiki”’68 — pisze Ks. Gadowski. Katechizm zgodny
z zasadami psychologicznymi, powinien tre$¢ swojg wigza¢ z zyciem,
przestrzega¢ elementarnosci i pogladowosci, obejmowac catos¢ zycia reli-
gijnego, czyli uwzglednia¢ nie tylko wyjasnienia prawd wiary i obycza-
jow, ale takze wyjasnienie liturgiczne, modlitwy i piesni.

Wszystkie te zalety posiadaja katechizmy Ks. Gadowskiego. O jego
»llustrowanym katechizmie $rednim” pisata Gazeta Koscielna: ,,Autor
podat naprzéd w swoim katechizmie dzieje biblijne Starego i Nowego
Zakonu, ... uwzglednit i liturgike i pie$ni religijne i historie Kosciota i zy-
woty Swietych... Wyluszczone stanowisko autora uwazamy za bardzo
szczeSliwe i nasSladowania godne... Autor ze szczegélnym mistrzostwem,
wybrat z piesni naszych ustepy najodpowiedniejsze i najpiekniejsze, wy-
jatki trafne z zywotow Swietych. W katechizmie znajduje sie bardzo duzo
rycin, przewaznie dobrych — co niezmiernie uprzystepnia dzieciom samg
nauke — warto$¢ podrecznika jeszcze wiecej wzrosnie”.®

c) Programy nauki.

Cate nauczanie i wychowanie winno by¢ dostosowane do psychiki
dziecka, a wiec takze i program nauki tak ogdlny, idacy z gory.
jak i szczegétowy wypracowywany przez nauczyciela. W programie nauki
mieszczg sie przedmioty nauczania, ktdre majg wyznaczone swoje cele
i zakresy. By mogty one cel swd6j osiagng¢ i wypetni¢ swoj zakres, muszag
sie liczy¢ z psychikg wychowanka, z jej rozwojem i ze stanem jego
sprawnosci psychicznej i fizycznej. Te z nich, ktére sg trudniejsze, a wiec
wymagajg wiekszego natezenia umystu, powinny przypada¢ na godziny
pierwsze, kiedy umysty uczniéw sg Swieze, wypoczete. Po nich mozna
wyznaczy¢ przedmioty tatwiejsze, wymagajgce mniejszego wysitku. Tego
rodzaju spostrzezen dostarcza witasnie psychologia wychowawcza, zwtasz-
cza ten jej dziat, ktdry zajmuje sie ekonomiag pracy umystowej. ,,Badajac
tempo pracy przy Swiezym umysle i spos6b pracowania cztowieka juz
znuzonego, poznajemy warunki, w Kktorych mozna zrobi¢ najwiecej,
szybko i z mozliwie najmniejszym wysitkiem umystowym”.70

8B ks. W. Gadowski: Wspomnienia katech., jw. s. 59.

® X.S. (Rec): Ks. W. Gadowski. Illustrowanykatechizm $redni, Tarnéw
1906. W: Gazeta Koscielna, 1906 r. nr 31. s. 312.

M0 Ks. W. Gadowski: Podreczn. psycholog, wychow., jw.s. 54.
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Doswiadczenia te reguluja takze czas trwania lekcji, przerwy miedzy
nimi, dtuzsze lub kroétsze, czy nawet w czasie ich trwania.

Znuzenie zalezy nie tylko od wykonywanej pracy, od jej jakosci i dtu-
gosci, ale i od stopnia rozwoju fizycznego i psychicznego dziecka.

Dziecko meczy sie szybko i jego uwaga nie moze by¢ diugo utrzy-
mana w napieciu ,,Malcy szybko sie nuzg, dlatego tez nie powinni miec
lekcyj dtuzszych nad p6t godziny, a mimo to podczas lekcji trzeba jeszcze
od czasu do czasu zarzadza¢ pauzy w nauczaniu”.7l

Podobne zjawiska wystepujg i u mtodziezy w okresie jej dojrzewania,
u ktérej zmeczenie i znuzenie zwieksza sie nie tylko na skutek trudnego
przedmiotu, czy diugosci trwania pracy umystowej, ale i na skutek przy-
czyn natury fizjologicznej, zwiazanych z jej rozwojem.

Jakze niedoteznym i wadliwym byloby wychowanie i czy w ogoéle
bytoby mozliwym, bez znajomosci psychologii. Pedagogika bez psycho-
logii nie moglaby pretendowaé¢ do miana pedagogiki naukowej. Jej zwig-
zek z psychologig jest tak $cisty, ze zasadnicze zmiany w pogladach na
wychowanie, nastepowaty w znacznej mierze na skutek przewrotu, ktéry
sie dokonywatl w dziedzinie psychologii. Ks. Gadowski uzalezniajgc $cisle
nauczanie i wychowanie religijno-moralne od znajomosci psychologii, tym
samym unaukowit pedagogike katolicka u nas w Polsce.

SOCJOLOGIA

Zmiany zachodzgce w przedmiocie wychowania zaleza nie tylko od
jego czynnikéw wewnetrznych, wrodzonych, rozwojowych, ale i od bodz-
coéw zewnetrznych. ,Wychowanie dzieci przez starszych jest tak da-
wnym, — pisze Ks. Gadowski — jak rod ludzki, ale w réznych czasach,
rézne przyjmowato formy. Rdznice wytwarza samo odmienne uksztatto-
wanie powierzchni ziemi w pewnym Kkraju, odmienny klimat, odmienne
Srodki pozywienia itp. czyli bezwiedne warunki”.”2

Nieréwnie wiecej na zmiane wychowania wplywajg: ustalone zwy-
czaje i obyczaje pewnego ludu oraz temperament narodowy, nadto zmie-
niajacy sie tatwo ustrdj spoteczny i panstwowy”.73 Powyzsze stowa wska-
zujg na zalezno$¢ wychowania od Srodowiska, tak fizycznego jak i spo-
tecznego 0 wiele bardziej jednak od tego ostatniego. Owe ,zwyczaje
i obyczaje”, obowigzujace w danym S$rodowisku spotecznym — sg to
wplywy, majgce swédj punkt wyjscia poza osobg wychowywang i wspot-
dziatajg z jej czynnikami wewnetrznymi, biologicznymi, aktualizujac je
w kierunku spotecznym.

71 Tamze, s. 24.

72 ks. W. Gadowski: Z dziejow wychowania. Dwutyg. Katechet, i Duszpast.
3 (1899) 1.
73 Tamze, s. 1.
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1. Srodowisko.

Przez Srodowisko rozumieé wiec nalezy zesp6t bodzcow fizycznych
i spotecznych dziatajacych na osobnika zywego, na psychofizyczne jego
dyspozycje, przez co pobudzane, aktualizujg sie one i rozwijaja, przybie-
rajac nowe doswiadczenie i odpowiedni kierunek. Ws$réd tych bodzcow
najwazniejszg, bo planowg i celowg odgrywajg role ci, ktorym ,wola
Boza powierzyta dzieto wychowania”, t. j. rodzice, nauczyciele i kaptani.
Oni sag wychowawcami i oni tez ,zdadzg S$cisty rachunek przed Bogiem,
odpowiadajgc wobec spoteczenstwa i Ojczyzny swojej za spos6b wycho-
wania”.7

Zasadniczo srodowisko dzieli sie na przyrodnicze lub fizyczne i $rodo-
wisko spoteczne. Ks. Gadowski rozréznia wptywy wychowawcze idgce ,,ze
strony innych ludzi, albo ze strony natury nas otaczajacej”.’s Zarowno
jedne jak i drugie wptywy mogg miec¢ charakter warunkéw bezwiednych,
mimowolnych lub, gdy idzie o wptywy ludzkie, Swiadomych, celowych
i planowych.

a) ,Bezwiedne warunki"

Pojecie Srodowiska zawiera w sobie dwa zasadnicze elementy, a mia-
nowicie: bodZce zewnetrzne, pochodzgce od otaczajgcego Swiata i istoty
zywe, poddajgce sie i asymilujgce wptyw dziatajagcych bodzcow. Nie
wszystkie bodzce zewnetrzne wywierajg swéj wptyw na osobnika zy-
wego. Te ktére taki wpltyw wywierajg — stanowig dla niego $rodowisko
obiektywne, jak to uczy dzisiejsza nauka o $rodowisku.7 Dziatajagc na
zywy ustréj osobnika, wywotujg z jego strony pewng postawe. Nie
wszystkie tez bodZce on przyjmuje, ale dokonuje ws$rdéd nich wyboru
i w ten sposOb jednostka tworzy, buduje swoéj Swiat wiasny, czyli $ro-
dowisko subiektywne. Wybor tych bodzcow nie musi by¢ Swiadomy.
Wiele z nich dziata bez pomocy Swiadomosci z jego strony. Do takich
bodZzcow nieSwiadomych, ,bezwiednych” w okres$leniu Ks. Gadow-
skiego — nalezg np. ,,uksztattowanie powierzchni ziemi” klimat, a takze
i wiele bodzcow ze srodowiska spotecznego”.77 Daja sie przeciez zauwa-
zy¢ rbéznice u mieszkancow gor i nizin nie tylko fizyczne, ale psychiczne.
Inng tez strukture psychofizyczng wykazujg ludzie réznych klimatow.
Podobne réznice zachodzg z powodu odmiennego zywienia.

Tego rodzaju bodZce stanowig Srodowisko przyrodnicze lub fizyczne.
Zwrdcili juz wcze$niej nan uwage twdrcy teorii ewolucji: J. B. Lamarck

74 ks. W. Gadowski: O wychow, chrzescij., jw. s. 1
B Tamze, s. 1.

7R, Zaniewski: Les theories des milieux et la pedagogie mesologique.
Paris 1952.

77 ks. W. Gadowski: O wychow, chrzescij., jw. s. 59.
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(1744—1829) B i K. Darwin (1809— 1882), a gruntownie starat sie przed-
stawi¢ 6w wptyw Srodowiska przyrodniczego na ksztattowanie sie czto-
wieka, spoteczenistwa i jego kultury, pozytywista Th. Buckie (1821—
1862), piszac: ,,Cata rozmaitos¢ nastepstw, wszystkie zmiany dziejowe,
caty zywot ludzkosci, jej postep i upadek, pomysIinos¢ i nieszczescie mu-
szg by¢ wypadkowa dwojakiego dziatania, dziatania objawéw zewnetrz-
nych na umyst i dziatania ducha na objawy $wiata zewnetrznego.8 Nie
ulega watpliwosci, ze ,,bezwiedne warunki” Swiata przyrodniczego ksztat-
tujg cztowieka,jego strone biofizyczng, a przez nig posrednio takze i psy-
chiczng. ,,Nieposledni wptyw na dzieci — pisze Ks. Gadowski — wywiera
okolica, klimat, stosunek dni stonecznych do mglistych i cale otoczenie
dziecka roslinne i zwierzece”.8 Nie sg to jednak warunki decydujace, jak
chcieli pozytywisci o przekonaniach materialistycznych, upatrujacy gto-
wng role w ksztattowaniu cztowieka w czynnikach przyrodniczych.

Précz tych wptywow przyrodniczych — fizycznych jednostka ludzka
ulega wptywom otaczajgcych jg osob, wptywom S$rodowiska spotecznego,
zajmujac wobec niego odpowiednig postawe. Bywa ona trojaka: bierna,

obronna i czynna. Bierna — ulega wszelkim wpitywom ,poddaje im sig,
przewaza w dziecinstwie i u ludzi dorostych o stabej woli”.& Obronna —
wybiera uznane przez siebie wplywy, ,czeSciowo zuzytkowuje”, ,,czes-

ciowo je zwalcza”.8 Czynna — przeksztatca Srodowisko wedtug uznanego
ideatu. W ten sposéb nastepuje wrastanie w sfere socjalna.

b) ,Ustalone zwyczaje i obyczaje”. Srodowisko spoteczne

Cztowiek powigzany jest ze spoteczehstwem wielorakimi weztami —
biologicznymi, psychicznymi, moralnymi, duchowymi itd. Bez $rodowiska
spotecznego nie bytby tym, czym jest, nie osiggnagtby nie tylko rozwoju
kulturalnego, ale w ogéle prymitywnoludzkiego. Srodowisko, jego ,zwy-
czaje i obyczaje” majg przemozny wptyw nie tylko na biopsychiczny roz-
woj cztowieka, ale i kulturalny.

Twarca socjologii A. Comte (1798— 1857) stusznie méwi, ze ,,cztowiek
bez spoteczenstwa jest czcza abstrakcjg, zwtaszcza w porzadku intelelek-
tualnym i moralnym”.8 Przy czym zaznaczy¢ trzeba, ze A. Comte uwa-
zat Srodowisko spoteczne jako organizm, organizm spoteczny, w ktérym
pomiedzy jego cztonkami, a wiec jednostkami i catoScig zachodzg podobne
stosunki i czynnos$ci jak w zywym, biologicznym organizmie.

BJ. B. Lamarck: La philosophie zoologique. (1809).

M K. Darwin: O powstawaniu gatunkéw droga doboru naturalnego. Przet.:
S. Dickstein i J Nusbaum (1884—1885).

8 Th. Buckie: Historia cywilizacji w Anglii. Przet: W. Zawadzki. War-
szawa 1897 s. 16.

8 ks. W. Gadowski: O wychow, chrzescij., jw. s. 1.

& Tamze, s. 1.

8 Tamze, s. 1.
8 A. Comte: Cours de la philosophie positive. Ed. 3. 1869, s. 590.
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Zwrécenie uwagi na Srodowisko (milieu), jako na czynnik ksztattu-
jacy cztowieka, nie mogto pozosta¢ bez echa na polu wychowawczym.

Dokonujace sie przemiany gospodarcze, a w zwigzku z nimi budzace
sie potezne ruchy socjalne w XIX w. poczely rozsadza¢ dotychczasowe
ustroje spoteczne i polityczne. Nowe warunki spoteczne, wymagaty no-
wego wychowania, wychowania spotecznego.

Skrajny indywidualizm triumfujgcy w XVIII i w XIX w. w nauczaniu
i wychowaniu, jako ptéd liberalizmu, poczat wykazywaé stabe strony
w nowej rzeczywistosci, ktéra gtéwne wartosci cztowieka widziata w jego
uspotecznieniu.

Psychologowie i pedagogowie coraz czesciej zwracali uwage na spo-
teczny charakter wychowania. Badania psychologii eksperymentalnej
szty w kierunku wykazywania wptywoéw Srodowiska w ogéle, a spotecz-
nego w szczegdlnosci na biopsychike dziecka.

2. ,Interakcja" spoteczna

Wrastanie jednostki w grupe spoteczng dokonuje sie na podstawie
wielu czynnikéw, z tego tez powodu nie brakowato uczonych socjologéw,
ktdrzy dawali przewage jednym przed drugimi, uwazajgc niektore z nich,
jak np. biologiczne, psychologiczne czy $Srodowiskowe jako zasadnicze.

Gdy chodzi o zapatrywania Ks. Gadowskiego widzi on mozliwosci
dla uspotecznienia wychowanka zaréwno w samej jego naturze, a wiec
w popedach i instynktach spotecznych, jak tez i w zewnetrznych oddzia-
tywaniach $rodowiska, zwtaszcza Srodowiska katolickiego, ktore zawiera
wszystkie elementy $Srodowiska wychowawczego naturalnego, wzbogaco-
nego o elementy nadprzyrodzone, gdyz wychowuje nie tylko dla zycia
ziemskiego, ale i nadnaturalnego i procz srodkéw naturalnych ma do dys-
pozycji $srodki nadnaturalne.

Srodowisko katolickie $wiadome tego, ze ,,B6g przeznaczyt ogét ludzi
do zycia w spoteczenAstwie” bedzie zmierzalo w wychowaniu dziecka, aby
ono ,,umiato i chciato spetniaé swoje obowigzki spoteczne, koscielne, pan-
stwowe, narodowe, szkolne i zawodowe” & weditug potrzeb spotecznych.
Nie moze ono jednakze pomina¢ tego naturalnego procesu wychowaw-
czego jakim jest przechodzenie od tego, co tatwe do tego co trudne, od
przyjemnosci do obowigzku. Ks. Gadowski w swej pedagogice kaze
uwzgledni¢ naturalny rozwoj dziecka, jego naturalne zawigzki spoteczne,
by przez nie doprowadzi¢ do obowigzku zycia moralnego i moralnego cha-
rakteru. Proces zatem wychowania spotecznego, rozwijajgcy sie w Kie-
runku charakteru moralnego i chrzescijanskiej osobowosci dziecka prze-
biega¢ winien zdaniem Ks. Gadowskiego na podstawie dziatania nastepu-
jacych mechanizmow:

& ks. W. Gadowski: Kazania o wychowaniu. Kielce 1932. s. 6.
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a) Popedy spoteczne.

W pogladach Ks. Gadowskiego zrodiem wychowania spotecznego sa
wrodzone popedy spoteczne dziecka. Do nich nalezg: ,,poped towarzyski,
pobudzajgcy do zycia w spoteczenstwie, zatem w rodzinie, w kole przyja-
ciot, w stowarzyszeniach, gminach, w panstwie”.8% Przez dobdr odpo -
wiedniego towarzystwa dla dziecka, nalezy rozwija¢ te 1z pierwszych
wiezi spotecznych.

»Popedy sympatyczne naklaniajg do czynienia drugim dobrze i tago-
dzg wybujatos¢ popedu egoistycznego”.87 Jednym z najwiekszych obo-
wigzkow spotecznych jest czynienie drugim dobrze. Czemu wiec nie sko-
rzysta¢ z gotowego tworzywa, jakim jest poped sympatyczny u dziecka?
Na nim tez trzeba szczepi¢ chrzescijanskg mito$¢ ku drugim, stwarzajac
odpowiednie sytuacje i warunki dla dziecka do jej praktykowania i ro-
wnoczes$nie ostabia¢ egoizm i samolubstwo.

»Poped udzielania sie sprawia, ze mys$lami i uczuciami naszymi dzie-
limy sie chetnie z drugimi, co pozwala korzysta¢ z rad i doSwiadczen
innych os6b i przynosi ulge w zmartwieniu”.8

,Poped przyjacielski pobudza do szukania wiernych przyjaciot i do
oddania sie im catg duszg”.

»Poped piciowy budzi sie w okresie dojrzewania i uszlachetnia sie
w nierozerwalnym, sakramentalnym zwigzku matzenskim”.®

Sg to wiec naturalne czynniki, biologiczno-psychologiczne usposa-
biajgce jednostke do wrastania w grupe spoteczng, dajgce sie rozwingé
przez $rodowisko wychowawcze.

b) Na$ ndowanie i przyktad.

»Pod ptywem popedu do nasladowania dziecko lubi powtarzaé¢ stowa
i ruchy os6b starszych, nawet akcent i gestykulacje i cieszy sie, gdy mu
sie to uda”.® Tu ma wiec miejsce rola przykiadu. Tu uwidoczniona jest
potrzeba dobrego przykitadu ze strony s$rodowiska wychowawczego. Do-
piero widok czynu przekonuje, ze mozna go wykona¢, uczy sposobu wy-
konania i ,,dziatajgc na poped, pobudza do nasladowania”.9 Nalezy wiec
dziecku dostarcza¢ dobrych przykiadéw, a odsuwaé oden wszelkie zgor-
szenia. W S$rodowisku dziecka, zwtaszcza rodzinnym i szkolnym, a wiec
wychowawczym, nie powinno zabrakngé przyktadéw pobudzajgcych,

&% Tenze: Podrecznik psychol. wychow., jw. s. 122.
8 Tamze, s. 122.

8 Tamze, s. 122.
89 Tamze, s. 122.
0 Tamze, s. 148.
91 Tamze, s. 148,
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zwiaszcza ,,do czyndw dziecku mitych” R bo takie wzmacniajg jeszcze
uczucia czynnosci i poped ruchu. Pedagogika katolicka, pedagogika uspo-
teczniania przez przykiad, przez nasladowanie dobrego przykiadu, czerpie
pod tym wzgledem wzory z historycznych faktow w dziejach chrzesci-
janstwa od samego jego poczatku. Sam Boski jego tworca odwotywat sie
do przyktadu: , Albowiem datem wam przyktad, abyscie jak ja wam
uczynitem, tak i wy czynili”. (J. 13,15), méwi Foerster. Przyktad poucza
i zarazem przekonuje, ze czyn jest mozliwy B i pocigga za sobg. Jest on
wiec znakomitym czynnikiem przekonywania i wprowadzania w zycie
spoteczne, bo wigze sie ze zdolnoscig nasladowania u dziecka.

c) Uczucia spoteczne.

Wychowanie spoteczne, a wiec i wprowadzanie w spoteczno$¢ polega
na wprowadzeniu wychowanka w stosunki, ktore zachodza pomiedzy
cztonkami spoteczehnstwa. Winny one sie opiera¢ na sprawiedliwosci i mi-
tosci. Zadaniem wiec wychowania winno by¢ urobienie w wychowankach
uczué sprawiedliwos$ci i mitosci.

Sprawiedliwo$¢.

Uspotecznianie cztowieka — to uwrazliwianie go na cudzg krzywde,
uwrazliwianie na poszanowanie praw cudzych, na sumienne traktowanie
drugiego cztowieka i oddawanie kazdemu, co mu sie stusznie nalezy. Nie-
przestrzeganie jej i gwalcenie odbiera zaufanie i grozi zawaleniem po-
rzadku spotecznego. %

Obowigzek wychowania poczucia sprawiedliwosci nabiera jeszcze wie-
kszego znaczenia w panstwie demokratycznym, w ktérym jednostki otrzy-
mujg odpowiednie funkcje publiczne, majace skutki dla wszystkich oby-
wateli. Stad — pisze Ks. Gadowski — poniewaz, ,w panstwie demokra-
tycznym kazdy obywatel dorosty moze zostaé postem i braé¢ udziat
w uchwalaniu ustaw i w kontrolowaniu rzadu, dlatego wychowawcy po-
winni uczniow zaprawiaé¢ do sprawiedliwosci nie tylko w stosunkach bie-
zacych, ale i do sprawiedliwosci spotecznej, panstwowej, streszczajacej
sie w zasadzie: pereat mundus, fiat justitia”.% Sposoby rozwijania tego
fundamentalnego poczucia spotecznego, jakim jest poczucie sprawiedli-
wosci prowadzi¢ bedg poprzez ,,przykiad samych wychowawcow, przez
pouczanie, dopilnowanie, stawianie przyktadéw sprawiedliwosci, stawianie
ideatu cztowieka uczciwego, polubowny sad kolezenski i ocene jednych
przez drugich”.%

92 Tamze, s. 149.

B Tenze: Kazania o wychow,, jw. s. 24—25.

A Tenze: Podreczn. psychol. wychow,, jw. s. 166.
% Tamze, s. 167.

% Tamze, s. 168.
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Mitos¢.

Podfoza jej socjologicznego nalezy szuka¢, podobnie jak i w uczuciu
sprawiedliwosci, w kontaktach z drugimi, w stosunkach, w ktérych na-
stepuje odbicie w naszej jazni innych, a w ich naszej, ale tych, od ktérych
pochodzg przyjemne doznania. Tak wtasnie jest w rodzinie, gdzie np.
miedzy dzieckiem a matka, pomijajac biologiczny czynnik mitosci
u matki, majg u dziecka miejsce przewaznie doznania przyjemne. Dla-
tego widok matki czy ojca poczyna budzi¢ w dziecku uczucie mitosci.
,Matka — pisze Ks. Gadowski — widzi w dziecku odbicie ojca, ojciec
odbicie matki: Rodzice, kochajac sie wzajemnie, muszg kocha¢ takze od-
bicie swoje w dzieciach”.97 Mitos¢ wiec ma podtoze nie tylko biologiczne,
ale i socjologiczne, z niego wyrasta. Jest ona jedna z najwazniejszych
wiezi spotecznych, jesli tylko nie zwyrodnieje, jak np. w egoizmie i sa-
molubstwie. Mito$¢ rozwija sie u dziecka najpierw w rodzinie. ,,Mitos¢
dziecieca jest u niemowlecia instynktownym szukaniem opieki starszych
i objawia sie najpierw jako wdzieczno$¢ za doznawane dobrodziejstwa”.®8

Uczucie mitosci, ktére zakietkowato w rodzinie, w dzieciecych latach
dziecka, aby mogto je zwigzac¢ ze spotecznoscig musi byé rozwijane i wy-
chowywane. Z jednej strony nie wolno pozwala¢ na jej zwyrodnienie,
ktorym jest samolubstwo, z drugiej strony nalezy rozszerza¢ jej zakres.

Z matki i z ojca ma przechodzi¢ mitos¢ na rodzenstwo, na domowni-
koéw, na cztonkéw grupy spotecznej, na nardd, by w koncu staé sie ,,mi-
toscig ogélno-ludzka”,® a nawet objagé winna swym zasiegiem takze
i nieprzyjaciot. Ta ostatnia jest ,tak szczytna, wymaga tak zupeinego
przezwyciezenia samolubstwa, ze .. nie zdobedzie si¢ na nig szczerze
i trwale nikt, kto nie mituje Boga”.10 Pochodzi ona z ,,nowego przyka-
zania”, danego przez Chrystusa, ktoéry sam dat jej wyraz w ofierze
krzyza.

d) Uczucia moralne.

Powstajg one jako ,,zadowolenie z czynéw lub stdw moralnie dobrych”
i ,ida zwykle w parze z sgdem sumienia naszego”.10l Potgczone z sumie-
niem stanowig wiez spoteczng, ogdlno-Judzka, ktora jest podstawa zycia
spotecznego, t. j. wiez moralng. Ksztatcenie tych ,uczué etycznych taczy
sie $ciSle z ksztatceniem sumienia, opierajac sie na normie przykazan
Bozych, zatem na religii”.12

9 Tenze: Kazania o wychow,, jw. s. 9.

®B Tenze: Podreczn. psychol. wychow,, jw. s. 176.
P Tamze, s. 184 n.

10 Tamze, s. 189.

101 Tamze, s. 187.

12 Tamze, s. 187.
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e) Praca.

Dziecko z natury swej ruchliwe, przejawia ,,poped do ruchu i czyn-
nosci”.18 wyrazajacy sie w charakterystycznych dla jego wieku rozwojo-
wego zabawach, wéréd ktérych np. ,,zabawy konstrukcyjne” sa juz natu-
ralnym przejSciem do pracy.

Przez prace nalezy rozumieé nie tylko fizyczne czynnosci, ale takze
psychiczne i duchowe. ,,Bez pracy fizycznej nie rozwinie sie organizm,
bez uczenia sie i mys$lenia nie nauczymy sie mysleé, bez ¢wiczen etycz-
nych nie skrzepnie wola nasza”.14 — pisze Ks. Gadowski.

Kultura ludzka zawdziecza swe monumentalne dzieta pracy cztowieka.
Rdéwniez bez pracy umystowej spoteczenstwo musiatoby pozosta¢ w ciem-
nych powijakach, a bez ¢wiczen moralnych i bez cnoty, ktdra jest
dzietem pracy duchowej, nie mogtoby by¢ mowy o jakich$ trwatych
fundamentach spotecznych. Praca wiec zaréwno fizyczna jak i umystowa
i duchowa, jest strukturalnym cementem spoteczenstwa. Przez prace wra-
sta dziecko czynnie i twoérczo w grupe spoteczng. Dlatego to wychowanie
powinno zmierza¢ ku temu, aby ,z wychowanka wyrobi¢ meza pracy,
a przez to uczyni¢ go pozytecznym cztonkiem spoteczenstwa”.1®

Spoteczng wartos¢ pracy docenia szkota nowoczesna, jako ,szkota
pracy”, zrodzona z manualnej pracy szkoty Kerschensteinera”,16 i roz-
winieta w szkote pracy umystowej przez Gaudigald? i innych. W ten
sposOb i nauke teoretyczng trzeba pojmowaé jako szkote pracy, to zna-
czy: starac sie o to, aby uczen podczas nauki byt czynnym wspoétpracow-
nikiem, a nie biernym stuchaczem”.18 Wspotpraca z nauczycielem — jest
juz weztem spotecznym i wychowaniem spotecznym.

Idea tej wspotpracy znajduje urzeczywistnienie juz na tawie szkolnej
w samorzgdach szkolnych. ,,W rozsadnych granicach samorzad szkol-
ny — poucza Ks. Gadowski — zaprawia do wspolnych prac réznego ro-
dzaju, interesuje wszystkich utrzymaniem porzagdku i wzgledem na do-
bro catej szkoty, budzi rywalizacje miedzy klasami i szkotami, zniewala
do rozwagi i karnosci, wywotuje odpowiedzialnos¢ za uchwatly i za spo-
s6b ich wykonania, oswaja z trudnosciami zarzadu..,, jest rodzajem samo-
wychowania, czyli samodzielnego wychowania sie¢ w kierunku spotecz-
nym?”.109

Z takiej szkoty pracy tatwo juz przejs¢ do pracy wprost spotecznej,
przez powierzanie miodziezy odpowiednich jej zadan, w spetnianiu kto-

18 Tamze, s. 135.
1M Tamze, s. 137.
16 Tamze, s. 137.
16 Tamze, s. 138.

WH. caudig: Freie geistige Schularbeit. Bericht zur Leipziger Tagung vom
Jahre 1921.

18 ks. W. Gadowski: Podreczn. psychol. wychow., jw. s. 52—53.

10 Tamze, s. 184.
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rych ma sposobno$¢ wykaza¢ spoteczng warto$¢ swego charakteru.
Sposobnos$¢ taka, gdy chodzi o $rodowisko katolickie, dawata miodziezy
Sodalicja Marianska, zadzierzgajagc miedzy miodymi wezty kolezenskie
i solidarno$¢ w dobrym tego stowa znaczeniu i kierujac ,na witasciwag
droge wspodiczucia dla klas uposledzonych i patriotyzmu”.110

f) Panowanie nad sobga.

Nie wszystkie popedy i uczucia sprzyjajg uspotecznieniu jednostki.
Wybujato$¢ popedéw i uczu¢ zmystowych, egoistycznych prowadzi do
samowoli i utrudnia wrastanie w $rodowisko spoteczne. Oczywiscie nie
moze by¢ mowy o ich tepieniu, ale chodzi o ich opanowanie, poddanie
ich pod ,,energiczng i stalg wole — pod kontrole rozsagdku”.111 Dopomaga
w tym Srodowisko wychowawcze nie tylko przez zakazy i nakazy postu-
szenstwa, ale i przez stwarzanie odpowiednich warunkéw, takich, w kto-
rych by mogly sie rozwija¢ popedy altruistyczne i spoteczne i ksztatto-
wacé sie silna wola, a ostabia¢ popedy zmystowe i uczucia samolubne.

»Szczegblnej bacznosci i opanowania wymaga poped piciowy, by nie
obudzit sie przedwczednie i nie owtadnat cztowiekiem, prowadzac go do
nieuchronnej ruiny fizycznej i duchowej”.12 Wymaga on wiec troskli-
wego i umiejetnego wychowania przez opanowanie go na drodze spotecz-
nej, kulturalnej i religijnej. ,,Uswiadomienie roztropne ze strony wycho-
wawcoéw — unikanie podniet draznigcych zmysty w tym Kkierunku, lek-
tury, przedstawiajgcej sceny drazliwe w ponetnych a przejrzystych osto-
nach, zajecie sie w chwili pokus czym$ innym, wychowankowi ulubio-
nym (lekturg, sztuka, muzyka powazng) i $rodki religijne — uzdolnig
wychowanka, ze bedzie panem siebie samego”.113

g) Wiez moralna.

Bez niej $Srodowisko spoteczne traci trwatosé wszelkich wiezi, rozktada
sie i niweczeje. Podobnie dzieje sie z jego cztonkami indywidualnie wzie-
tymi. ,,Wiez moralna juz istniejaca wywiera potezny wptyw ksztattujgcy
i podtrzymujacy i najbardziej swoistg cechag sit spotecznych, stanowia-
cych o wiezi moralnej — pisze H. Radlinska — jest ich zbiorczo$¢”.14
Ta podstawowa wiez spoteczna, jaka jest moralnosé, oceniajgca wartosé
postepkéw jako dobre lub zte i nakazujaca wybiera¢ dobre, a wiec dobre
dla wszystkich, musi by¢ przedmiotem najwiekszych zabiegédw ze strony
Srodowiska wychowawczego w stosunku do cztonkéw wrastajacych w spo-

10 Tenze: Jak zabezpieczyé miodziez szkolng przed radykalizmem. Dwutyo-
Katechet, i Duszpast. 8 (1904) 215.

M Tenze: Podreczn. psycholog, wychow,, jw. s. 132.

112 Tamze, s. 184.

113 Tamze, s. 148.

114 O. Radlinska: Pedagogika spoteczna. Wroctaw 1961 r. S. 28—29.
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tecznos¢. O tym za$, co jest dobre lub zte, sadzi¢ mamy jedynie wedtug
woli Bozej, wedtug prawa Bozego”.115

WieZz ta zawiera takie elementy jak: normy moralne, czyli przykaza-
nia Boze (norma obiektywna), sumienie (norma subiektywna) i charakter
moralny.

Wychowanie wiec moralne, zaczynajgc od rozwijania naturalnych
sktonnosci dziecka, prowadzi¢ winno poprzez poznanie przykazahn Bozych
jako zasad moralnych do ksztaltowania sumienia i charakteru moralnego.
W ten sposdb dociera ono nie tylko do poznania obowigzkdéw spotecz-
nych i potrzeb spotecznych ,ale tez wyrabia sumienno$¢ i obowigzko-
wo$¢”,116 ktére stanowig nieodzowne cnoty spoteczne.

h) Wiez religijna.

»Bez religijnosci nie ma poczucia obowigzkéw — pisze Ks. Gadow-
ski — a bez poczucia obowigzku nie ma etyki”.117 Bo6g jest korzeniem
wszystkich ludzi, a wiec i podstawowym i konstytutywnym tworzywem
spotecznosci. Wiez moralna bez Boga jest krucha i niekompletna, bez
dostatecznej sankcji.

WieZz moralna czerpie swe sity z wiezi religijnej, z religii i dlatego
tez religia, a zwlaszcza chrzescijanska jest jedynie pewng normg moral-
nosci, niezawistg od uczu¢ i namietnosci ludzkich, bo istniejgcqg poza
nami, obiektywng” 118 — mowi Ks. Gadowski.

W religii chrzescijanskiej odnajdujemy najpiekniejszg wiez spoteczng
jaka jest mitos¢. Jej Tworca Chrystus Pan wszczepiony w rodzaj ludzki
utozsamia sie z kazdym czilowiekiem, stajgc sie podstawg wspdlnoty
ludzkiej: ,,Cokolwiek uczyniliscie jednemu z tych najmniejszych, mnie-
$cie uczynili”. (Mt 25, 40). On jest wzorem spotecznej doskonatosci. ,,Jest
najdoskonalszym pierwowzorem szlachetnego charakteru”.119 Mozna wigc
powtérzy¢ za Willmannem, ze ,,wyrugowanie z wychowania pierwiastka
wiary — rowna sie rozbiciu spoteczenstwa”.1D

Wychowanie religijne prowadzi do ksztattowania sie Swiatopogladu
dziecka, dajgcego odpowiedz na zasadnicze pytania o poczatek Swiata, zy-
cia cztowieka i jego sens. Ksztattujgcy sie Swiatopoglad staje sie moty-
wem postepowania, wchodzi wiec w $wiat wartosci spotecznych, jako
naczelny bodziec wewnetrzny do zycia moralnego.

Doniostg jest rola srodowiska spotecznego, a w nim S$rodowiska wy-
chowawczego. Jemu zawdziecza jednostka zycie, rozwdj fizyczny i du-

15 ks. W. Gadowski: Podreczn. psycholog, wychow,, jw. s. 115.
116 Tamze, s. 115—119.

117 Tamze, s. 116.
118 Tamze, s. 116.
119 Tamze, s. 218.

120 0. Willmann: Der Lehrstand im Dienste des christlichen Volkes. Kemp-
ten 1910. S. 105.

28 — studia Warminskie
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chowy, rozwdj intelektualny i moralny. Dzieje sie to przy systematycz-
nej, wszechstronnej i planowej pomocy $srodowiska wychowawczego.

Pedagogika chrzescijanska juz w swym zalozeniu umieszcza wycho-
wanie spoteczne. Zastugg jednakze jest Ksiedza Gadowskiego, ze jako
teoretyk wychowania wskazat na podstawe $rodowiskowg jako na jedng
z gtéwnych, bez ktérej wychowanie nie byloby mozliwe. Tym samym
wiec unowoczes$nit i unaukowit przez to pedagogike katolickg. Wykazujac
za$ wazno$¢ i doniosto$¢ podstawy Srodowiskowej dla wychowania, wy-
magat jako wychowawca spoteczny, aby ona spetniata warunki, ktérych
wymaga od niej wychowanie, aby odpowiadata postulatom $rodowiska
wychowawczego, S$rodowiska wzorowego i przyktadnego, gdy chodzi
0 Srodowisko spoteczne. Wymagania te wysungt wiec jako wychowawca
spoteczny, a zwitaszcza wychowawca rodziny i bojownik o szkote wyzna-
niowg, czyli takg, ktéora wyzej wymienionym warunkom najlepiej odpo-
wiada.

Srodowisko jednakze wychowawcze, rodzinne czy szkolne, wychowuje
poprzez kulture. Stad — obok teorii wychowania spotecznego, szukajgcej
swego uzasadnienia w podstawie socjologicznej nalezato wzig¢ pod
uwage teorie wychowania przez dobra kultury, czyli uwzglednié¢ takze
podstawe kulturowg. Uczynit to Ks. Gadowski, opierajac swoja pedago-
gike na ,dosSwiadczeniach wiekdéw” i tym samym rozszerzyt jej ,szate
naukowag”.

NAUKA O KULTURZE

Wychowanie jest funkcjg spoteczng, jest przygotowaniem do zajecia
pewnej roli w zyciu spotecznym przez jednostke i jest jej uspotecznie-
niem. Nie ogranicza sie ono jednak tylko do takiej funkcji. Spoteczen-
stwo jest tworem dynamicznym, rozwijajgcym sie i postepujgcym wcigz
naprzod, a to miedzy innymi dzieki tworczosci swoich jednostek. Twor-
czo$¢ za$ ich dokonuje sie na pozywce kultury, przez jej asymilacje
i tworczg ekspresje, ktéra z kolei staje sie nowa warto$ciag wspomagajacg
postep.

Wiez kulturalna danego spoteczenstwa jest wiec wiezig spoteczno-
twdrcza, na ktérej ksztaltuje sie spoteczno-twércza osobowos¢ jednostki.
Doniosto$¢ dobr kultury dla rozwoju spoteczno-twdrczej osobowosci czto-
wieka zwrocita uwage filozofow kultury na jej warto$ci wychowawcze,
co zapoczatkowato pedagogike kultury. Poczatek jej wiaze sie z ,,Dy-
daktyka” O. Willmanna (1887), twoércy teorii wychowania kulturalnego
i z osobg W. Diltheya (1833—1911).121

Wedtug tej teorii istotg wychowania jest ksztatcenie na dobrach kul-
tury przez ich przezywanie. Ma ono miejsce wtedy, gdy bodzce dziatajgc

21 W. Dilthey: Das Erlebnis Und die Dichtung (1905).
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na psychike wychowanka poruszajg nie tylko jego sfere intelektualna,
ale i uczuciowo-pragnieniowa.

Dobra kultury nie sg tylko $rodkami ksztatcenia osobowos$ci wycho-
wanka. Osobowo$¢ ksztatcona na dobrach kultury, sama tworzy nowe
wartosci. W ten sposob zapewniony jest proces postepu kulturalnego i za-
razem spotecznego.

To przezywanie i tworzenie wartosci organizuje cztowieka i czyni go
osobowoscia — moéwi uczen Dilthey’a Edward Spranger (1882— 1936).
Kazda za$ osobowo$¢ nastawiona jest na przezywanie w swoisty dla sie-
bie sposdb wartosci kulturowych. Stad tez mamy roézne typy osobowosci:
typ teoretyczny odnoszacy sie przedmiotowo do rzeczywistosci, typ este-
tyczny ujmujacy rzeczywisto$¢ subiektywnie, zabarwiajgcy ja uczuciowo,
typ ekonomiczny kierujacy sie zasadg uzytecznosci, typ religijny szuka-
jacy najwyzszych wartosci bytu, typ spoteczny i to w dwdch odmianach:
jako spotecznik, organizator stosunkéw miedzy ludzmi i polityk, przeja-
wiajacy tendencje narzucania swej woli innym. Sg to tendencje i cechy
dominujgce w zachowaniu sie osobnika — ,idealne struktury osobo-
wosci”, 122 z ktérymi wychowanie musi sie liczy¢ i dobiera¢ odpowiednie
Srodki i cele.

Funkcjg zatem wychowania bedzie przekazywanie dobr kulturalnych
i wyzwalanie wartosci osobistych.

Ksztalcenie na dobrach kultury wymaga jednak, zdaniem G. Ker-
schensteinera, duchowego powinowactwa pomiedzy wartoscia kulturowa,
a stykajacg sie z nig osobowoscig, w kazdorazowym okresie jej rozwoju.
Stad znany, tzw. ,,podstawowy aksjomat wychowania”,123 w ktorym
wymaga sie indywidualnego podkiadu w podmiocie, pewnych zadatkow,
bedgcych duchowym u niego pomostem do zjednoczenia z dobrem Kkul-
tuiry.

Dobro grupy spotecznej nie musi by¢ jedynym i przewazajgcym mo-
tywem czynnosci wychowawczej na podtozu kulturowym. Idealna tresc
przedmiotowej wartosci doébr kulturalnych pozwala, zdaniem Floriana
Znanieckiego jednostce ,sta¢ sie czym$ wiecej, niz cztonkiem spoteczen-
stwa”.1224 Dzigki kulturze moze ona nawigza¢ kontakt szerszy i wyzszy
z tymi, ktorzy uczestnicza w Swiecie idealnym, w tym uwolnieniu ducho-
wym upatruje Znaniecki sens dotychczasowego rozwoju kulturalnego
i podstawowe zadanie Wychowania.

Z przedstawicieli pedagogiki kultury u nas w okresie miedzywojen-
nym zastugujg na uwage przede wszystkim Bogdan Nawroczynski i Bog-
dan Suchodolski.

2 E. Spranger: Lebensformen. 6 A. Halle 1927.

123G. Kerschensteiner: Das Grundaxiom des Bildungsprozesses. Berlin
1917.

24 F. Znaniecki: Socjologia wychowania. Warszawa 1928. s. 241.
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Wychodzac z zatozeh psychologii postaci, upatrujacej nawet w pro-
stych faktach psychicznych pewne catosci, czyli struktury, wyro6znia
Nawroczynski trzy zasadnicze struktury zycia duchowego cztowieka:
ksztatcenie, charakter i osobowos$¢. Zdaniem jego: , ldeat wyksztalcenia
zasadza si¢ na zespoleniu w jedna harmonijna, zywa i coraz dalej roz-
wijajgca sie cato$¢ duchowag dwu czynnikéw: jednym z nich sa wysoce
wartosciowe i przy tym réznorodne dobra kulturalne a drugim przyswa-
jajaca je sobie ze wzrastajaca dozg aktywnosci, samodzielnosci i twoér-
czo$ci jednostka ludzka, nacechowana indywidualnoscig i wybijajaca na
owej catosci swe wyrazne pietno. Jego urzeczywistnieniem jest wyksztat-
cony cztowiek”.15

Natomiast wedtug Bogdana Suchodolskiego stosunek wychowania do
kultury polega nie tylko na jej konsumowaniu, ale i na jej przeobraza-
niu i zajeciu krytycznego wzgledem niej stanowiska. ,,Wychowanie od-
radza kulture i przebudowuje jg. Ale nie przez to, a raczej nie tylko
przez to, ze przysposabia do zycia nowe pokolenia, ale przez to, przede
wszystkim, iz w dojrzatym pokoleniu wzbudza,krytycyzm, uczac mierzyé
rzeczy i stosunki miarg, jaka nie byty dotychczas mierzone. Na tym
polega zwyciestwo wychowania w naszej epoce i na tym jego sita prze-
budowujaca kulture”.1%6

W katolickiej pedagogice kultury na uwage zastuguje w Niemczech
wzmiankowany wyzej Otto Willmann (1839—1920). ,,Zrdédtem ksztatce-
nia — pisze on — staje sie $Swiat i ojczyzna przez dobra kultury, ktore
zastawia dla oka i dla ducha...”.127 Dobra duchowe, wytwory kultury
duchowej sa, zdaniem jego, wtasciwymi wartoSciami ksztatcgcymi osobo-
wos¢ wychowanka.

U nas pierwszym pedagogiem torujgcym droge do wychowania przez
dobra kultury jest Ks. W. Gadowski. Oczywiscie chodzi tu o kulture
chrzedcijanska, wywierajgcg wptyw przede wszystkim na wewnetrzne
przeobrazenie cztowieka, na wychowanie jego osobowosci.

1. ,Doswiadczenie wiekow” 18

Wychowujace spoteczenstwo posiada arsenal doswiadczeh minionych
pokoleh, ubiegtych wiekéw, z ktérymi zapoznaje wychowanka, wprowa-
dza w ich sens, daje mu sposobno$¢ do ich przezycia w skréoconym czasie
i w ten sposéb wychowuje go, przy$piesza jego dojrzato$¢, by go zrow-
na¢ ze sobg i zapewni¢ mu droge i czas do nowych dosSwiadczen, do
tworzenia nowych wartosci. Kultura nie jest niczym innym jak wtasnie

B. Nawroczynski: Zasady nauczania. Wyd. 6. Wroctaw 1947. s. 111.
B. Suchodolski: Uspotecznienie kultury. Warszawa 1947, s. 290.

O. Willmann: Didaktik als Bildungslehre. 4 A. Braunschweig 1909, S. 594.
ks. W. Gadowski: Pedagogia samobdjstw a stud, katechet., jw. s. 586—8.
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zbiorem doswiadczen odpowiednio utrwalonych w narzedziach pracy,
w mowie pisanej, w tradycji, w przyjetych i obowigzujgcych zasadach
postepowania i jego zywych wzorach.

Mamy zatem dobra i wartosci materialne oraz dobra duchowe i war-
tosci idealne. W$rdd tych ostatnich wyr6zni¢ mozemy ogdlnie takie war-
tosci jak: prawda, dobro, piekno i Swietos¢. Prawda jako wartos¢ tkwi
w wiedzy jako w dobru kultury, piekno w dzietach sztuki, dobro w zwy-
czajach i prawie, Swieto$¢ w religii, w wierzeniach religijnych. W do-
brach zatem kultury, czyli jak méwi Ks. Gadowski, w ,,doSwiadczeniach
wiekow”,19 tkwig immanentnie wartosci, budzone przez ksztalcenie oso-
bowosci wychowanka, przeobrazajgce jg w dojrzalg i tworcza.

Dobrami kultury mogg by¢ rzeczy, czynnosci lub idee i instytucje.
Ks. Gadowski wyrdznia zwtaszcza ,,zasoby wiedzy” i ,,przyzwyczajenia”,130
czyli kulture intelektualng i moralng, a wiec te przede wszystkim, ktéra
jest potrzebna do speinienia ,,obowigzkéw spotecznych”,13l oraz kulture
estetyczng.1® Kosciot w ciggu wiekow wznosit w potrzebie kulture rolng,
materialng, ale przede wszystkim budowat kulture duchowg, a wiec wie-
dze religijng i filozoficzng, wiedze teoretyczng i praktyczng, moralng.
Wznosit monumentalne dzieta sztuki, zakladat szkoty, uniwersytety, in-
stytucje dobroczynne, wychowywat, cywilizowat narody europejskie.
Wychowywatl zywe wzory kultury duchowej jakimi byli i sg heroiczni
Swieci.13

W parze z dzietami kultury szta takze kultura wychowawcza. Poczat-
kowy katechumenat poczat sie rozrasta¢ i wzbogaca¢ nowymi doswiad-
czeniami na polu wychowania, jak o tym poucza historia wychowania
chrzescijanskiego przedstawiona przez Ks. Gadowskiego.13%4 Powstaly nie
tylko szkoty katechetyczne w Aleksandrii, Cezarei i Rzymie, do Kkto-
rych odbywaty sie wyprawy mtodziezy po oswiate, ale bogata jak na owe
czasy, literatura Kosciota, dzieta Ojcow Kosciota, a wsrod nich zastuguje
na uwage dzieto Sw. Augustyna De catechisandis rudibus zawierajace
prototyp metody poglagdowej w nauczaniu. Uwzglednia ona tez nowo-
czesng zasade koncentracji w nauczaniu. Sw. Augustyn kaze podawac
przy nauczaniu cato$¢ prawd odpowiednio do celu wychowania, najpierw
w krotkich wyciggach, a po6zniej w miare okolicznosci rozszerza¢ oOw
zakres wyciagéw az do ich zgiebienia. Samo za$ nauczanie powinno sie
odbywaé¢ tak, ut veritas pateat, placeat et moveat, czyli przedstawiac
dang prawde jasno, wigza¢ z zainteresowaniem ucznia i z zyciem, dawac

19 Tamze, s. 567—S8.

10 Tenze: Kazania o wychow., jw. s. 6.

13 Tamze, s.6.

1¥ Tenze: Podreczn. psycholog, wychow., jw. s. 160 in.

1B Tenze: Z dziejow wychowania, jw. s. 1.

134 Tenze: Z historii pedagogii. Odb, z Przegl.Powsz. Krakéw 1890.
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mu sposobnos$¢ do przezycia tego, o czym styszy ut audiendo credat, cre-
dendo speret, sperando diligat Deum.

Opro6cz szko6t katechetycznych powstawaly szkoty przyklasztorne,
szkoty biskupie przy katedrach, kierowane poczatkowo przez samych
biskupéw a pézniej przez kanonikéw. Sredniowiecze moze sie wykazaé
swojg scholastykg i stawnymi uniwersytetami. Kosciét nie tylko wiec
gromadzit dobra kultury i utrwalat je pidrem benedyktynskim na per-
gaminie, ale czynit z nich posiew, szerzgc oswiate. Wzory kultury ducho-
wej zawierajg dzieta ascetyczne, a sztuke i umiejetno$s¢ wychowania
podaje literatura chrzescijanska, zwtaszcza chrzescijanska historia wy-
chowania. Wéréd za$ wychowawcéw pozostang na zawsze zywi: Sw. Au-
gustyn na polu metodyki, Fenelon (1651—1715) na polu wychowania

indywidualnego, ,nalezy i$¢ w $lad za naturg i dopomagaé¢ jej”,1b
Sw. Ignacy Loyola, $w. Jézef Kalasanty, sw. Jan Chrzciciel de La Salle oraz
Sw. Jan Bosko, jako wychowujgca osobowo$¢ i ,,mistrz w stosowaniu

metody zapobiegajacej”.1%6

Tak wiec ,,wiekowe dosSwiadczenie... skojarzone z traktowaniem rzeczy
umiejetnym”, a wiec ,wiedza i wprawa w zakresie dydaktyki, pedago-
giki i ascetyki”, 137 stanowig jeden z gtéwnych $ciegdw w szacie pedagogiki
naukowej i katolickiej pedagogiki Ks. Gadowskiego.

2. ,Stopniowe przyswajanie zasobéw wiedzy i przyzwyczajen” 1%

Ta stopniowo$¢ odnosi sie nie tylko do zasobow samej kultury, ale
i do rozwoju wychowanka, do jego zdolnosci recepcyjnej. Poniewaz
Ks. W. Gadowski méwi o ,,zasobach wiedzy” kulturalnej i o ,,przyzwycza-
jeniach” czyli o kulturze postepowania, dlatego poglady jego o wycho-
waniu przez kulture i dla kultury na poszczegélnych etapach rozwojo-
wych dziecka, przedstawiajg sie jako ksztatcenie religijne — estetyczne —
moralne i ascetyczne.

a) Ksztatcenie religijne.

Chodzi o poznanie idei teoretycznych, takich jak idea Prawdy, idea
najwyzszego Dobra i najwyzszego Piekna, majgce w sobie wartosci
absolutne, ktdre sa podstawg wychowania religijnego, moralnego i este-
tycznego.

Ws$rod idei poznania, najwyzszg jest idea Prawdy, ktorg jest, Bog —
zrédto wszechbytu, ktére przedstawia nam retigia. On jest tez zrddiem
najwyzszego Dobra i najwyzszego Piekna.

»,Dazac do coraz wyzszych prawd wytwarza rozum systemy filozo-

136 Tenze: Kazania o wychow,, jw. s. 6.

136 Tenze: Podreczn. psycholog, wychow,, jw. s. 208.
137 Tenze: Pedagogia samobdjstw, jw. s. 587.

138 Tenze: Kazania o wychow,, jw. s. 6.
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ficzne, wreszcie dochodzi do poznania Zrddta wszechbytu i wszechdosko-
natosci w Bogu i wytwarza religie. ldea najwyzszej Prawdy jednoczy
sie w Bogu z ideg najwyzszego Piekna i Najwyzszego Dobra, co wytwa-
rza jednolity Swiatopoglad”.1® W religii cztowiek znajduje najwyzsze
wartosci, ktore zdolne sg zaspokoi¢ jego wiekuiste pragnienia. Ona tez,
wspdlna wszystkim ludziom, wynosi cztowieka ponad zwierzeta”.140

Poznanie wiec religii, czyli wierzeh iobrzedoéw religijnych jest jednym
z gtdbwnych zadah intelektualnego ksztatcenia religijnego. Obok tej idei
teoretycznej, idei Prawdy najwyzszej, ktdrej zrédiem jest Bdg, jest idea
piekna estetycznego i idea najwyzszego Dobra, ktére jest Zrddiem zycia
moralnego. Kultura wiec estetyczna i moralna wigzg sie strukturalnie
z kulturg religijng.14

Wychowawca stopniowo, stosownie do stopnia rozwoju dziecka, jego
pojetnosci, wprowadza je do idei Boga. ,,Chcagc w duszach dzieciecych
wyrobi¢ idee Boga, doskonatosci Bozych i innych prawd najwyzszych —
pisze Ks. Gadowski — obiera wychowawca zrazu sposob prosty i tatwy,
chociaz niedoktadny, a z czasem dopiero uzyje sposobu doktadnego”.14

Ow sposéb tatwy urabiania idei Boga polega na tym, ze przy pomocy
najpierw pogladu, opowiadania biblijnego i odpowiednio stawianych
dziecku pytan naprowadzamy je do okresSlenia i do pojecia Boga. A po-
tem pojecie to pogtebiamy przez poréwnywanie go z innymi pojeciami.
Samo zresztg dziecko juz do$¢ wczesSnie zadaje pytanie ,kto zrobit
gwiazdy i z zapatem stucha opowiadan o Bogu-Cziowieku”.143 W ten
sposOb urabia sie inne pojecia religijne.

Od kultury poje¢ religijnych przechodzi wychowawca do kultury re-
ligijnych uczu¢. Uczucia te wigzg sie juz z poznaniem Boga, a wiec z po-
jeciami religijnymi. ,,Zadowolenie z poznania i odczucia nieskonczonosci
zwie sie uczuciem religijnym — mowi Ks. Gadowski. Im jasniej i czy-
$ciej przedstawiamy sobie ide¢e Boga jako ducha nieskonczenie doskona-
tego i samoistnego, tym wznioS$lejsze beda nasze uczucia religijne, zwitasz-
cza uczucia uwielbienia, bojazni i mitosci”.14 Kultura tych uczu¢ pole-
ga¢ bedzie na ich ksztatceniu. Dokonywac¢ sie ono bedzie ,,przez poznanie
Boga z Jego Objawienia, przez rozczytywanie sie w Pismie $Sw,, a zwtasz-
cza w czterech Ewangeliach, ale nie ma to juz by¢ poznanie czysto teore-
tyczne, lecz wnikajgce w zycie przez rozmyslania o Bogu, modlitwe,
ofiare krzyzowa i ofiare Mszy Sw. oraz ofiare z siebie dla Boga. Jest to
wiec juz przezywanie Boga w sobie i wyrazanie Go w zyciu, w zyciu

19 Tenze: Podreczn. psycholog, wychow., jw. s. 113.
140 Tamze, s. 113.
41 Tamze, s. 113.
42 Tamze, 114.
143 Tamze, 114.
4 Tamze, $. 188.
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religijnym, tj. w ustawicznym tgczeniu sie z Bogiem przez nieustanne
doskonalenie sie moralne”.145

Do tego rodzaju przezy¢ religijnych prowadza wzory zycia Jezusa
Chrystusa, Jego Swietych, sakramenty Swiete ze swymi obrzedami, poezja
religijna, Spiew i muzyka religijna, nauka przyrody, ,,0 ile wskazuje ma-
dros$¢ i wszechmoc Bozg w urzadzeniu stworzen, nauka historii, uwidocz-
niajgca dobro¢ i sprawiedliwo$¢ Bozg w kierowaniu narodami..,, sztuki
piekne w kierunku religijnym, jak budownictwo, malarstwo i rzezbiar-
stwo, lektura ksigzek religijnych i wydawnictw misyjnych” 146 itp.

W ten sposob ksztatcone uczucia religijne przez dobra kultury religij-
nej wraz z ideg Boga stajg sie silnymi motywami postepowania moral-
nego i w potgczeniu z motywami estetycznymi budujg moralng struk-
ture osobowosci wychowanka.

b) od idei Piekna do piekna duchowego — cztowieka

»R6znorodno$¢ zharmonizowana w jednosci, stanowi gtéwne znamie
piekna natury i sprawia, ze badanie owego piekna nigdy sie cztowiekowi
nie sprzykrzy, owszem usposabia go do zharmonizowania piekna ducho-
wego z pieknem fizycznym, do szukania idei w Swiecie materialnym”.14/

»Wartosci estetyczne tkwigce w estetycznych dobrach kultury, moga
skutecznie wigzac¢ sie z osobowoscig dziecka i ksztalci¢ jg, poniewaz ta
ostatnia jest wrazliwa na piekno”,18 czyli posiada wrodzong zdolnos¢ do
uczu¢ estetycznych. Przez wuczucie estetyczne rozumie Ks. Gadowski
»stan zadowolenia wywotany jakimkolwiek pieknem estetycznym?. 149

Wrodzona zdolnosé — to podmiotowy warunek doznanh estetycznych —
czyli, ,,postawa estetyczna”, dzieki ktdérej osobnik reaguje uczuciowo
bezposrednio raczej na wyglad danego przedmiotu, anizeli na jego uzy-
tecznos$¢. Uczucie zatem estetyczne rodzi sie z kontemplacji przedmiotu
z jego ,,0gladania”,130 a nie z jego uzytkowania. Wspoiczesnie, jesli cho-
dzi o dziecko, sadzi sie, ze ,,jego ustosunkowanie si¢ do Swiata wartosci
estetycznych — pisze Baley — jest z poczatku raczej czynne, anizeli
bierne. Woli samo tworzy¢, anizeli tylko przypatrywaé sie”.15

Inaczej nieco wypowiada sie Ks. Gadowski. ,,Poczatkujgcy esteta —
pisze on — (juz w 4-tym lub 5-tym roku zycia) bywa zazwyczaj widzem
ogladajacym piekne przedmioty spokojnie. Na wyzszym stopniu rozwoju
wczuwamy sie w akcje przedstawiang na scenie, w ksigzce, czy w obra-

zie — i przezywamy ja wesp0Ot z osobami fantastycznymi. Przychodzi tu

45 Tamze, s. 188.

146 Tamze, s. 188—89.

147 Tamze, s. 113.

148 Tamze, s. 160 .

149 Tamze, s. 159.

150 Tamze, s. 160.

151 St. Baley: Psychologia wychowawcza w zarysie. Warszawa 1947. s. 367.
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w pomoc wyobraznia. Na wyzszym stopniu zachwycamy sie pieknem tak
dalece, iz zapominamy catkiem o naszym ,ja” i niemal toniemy we wra-
zeniu”. 12 Widzimy tu raczej kontemplujace uczestnictwo dziecka, w oglg-
daniu dzieta sztuki, rozwijajgce sie w coraz giebsze przezycie. Rdéznica
w poglagdach pochodzi naszym zdaniem stad, ze Baley, podobnie jak Ri-
botls3 czy Szuman 154 wychodzg z zatozenia, ze zrodiem pierwszych do-
znan estetycznych u dziecka jest zabawa i czynnoS$ci estetyczne jak ta-
niec, malowanie, rysowanie itp. w ktérych dziecko nasladuje akcje. Nato-
miast Ks. Gadowski — mowi o przyglagdaniu si¢ przedmiotom estetycz-
nym, a nie o czynnosciach.

Ksztatcenie wiec estetyczne polega¢ bedzie na rozwijaniu uczu¢ este-
tycznych i oceny estetycznej przez ksztatcenie. Dopiero gdy ,,wrazliwosé
na piekno skojarzy sie z wyksztatceniem estetycznym; zyskamy typ este-
ty o wyrobionym i uSwiadomionym guscie estetycznym”.1%

Jak w kazdej dziedzinie ksztalcenia tak tez i w estetyce chodzi¢ be-
dzie o stopniowe budzenie uczu¢ estetycznych w wychowanku i o usposa-
bianie go, ,,by nie poprzestawal on na odczuciu piekna, lecz starat sie
takze wytwarzaé¢ piekno, a tym samym zaspokoit swo0j poped sztuki”.1%
Ksztalcenie wiec na dobrach kultury ma charakter nie tylko konsump-
cyjny, ale i twoérczy, polegajacy na wytwarzaniu nowych débr kulturo-
wych.

Charakterystycznym rysem Kksztatcenia estetycznego w pedagogice
Ks. Gadowskiego jest zaczynanie od rozwoju wrazliwosci na higiene
ciata, na schludnos¢ fizyczng, czysto$¢ ubioru, mieszkania, klasy szkolnej,
przedmiotow codziennego uzytku, a wiec i ksigzek i zeszytdéw itp. Nastep-
nie wychowawca budzi¢ winien zamitlowanie do porzadku w miejscu
i w czasie, do przestrzegania symetrii w ukfadaniu przedmiotéow, w har-
monizowaniu Swiatta i koloréw. Wzoréw ku temu dostarcza sama natura
umiejetnie postrzegana przez wychowanka i uwzgledniana przy naucza-
niu roznych przedmiotow.

Nalezy zwroci¢ uwage na rozwijanie zwlaszcza zmystu sztuki i to
w podwojny spos6b: w sposéb ogdlny i specjalny. ,,W sposéb ogolny
ksztatci sie zmyst sztuki u wszystkich uczniéow, bo wszystkich ma on po-
stawi¢ na wyzszym stopniu kultury, w spos6b specjalny za$ rozwija sie
zmyst sztuki systematycznym ksztalceniem przez fachowcow tej wiasnie
zdolnosci artystycznej, do ktdrej uczen okazuje osobliwszy talent i zami-
towanie”.157

152 ks. W. Gadowski: Podreczn. psycholog, wychow., jw. s. 160.

183 Th. Ribot: Essai sur I'imagination creatrice. Paris 1921.

154 S. Szuman: Sztuka dziecka, Psychologia twoérczosci rysunkowej dziecka.
Warszawa 1927.

1% ks. W. Gadowski: Podreczn. psycholog, wychow,, jw. s. 159.

1% Tamze, s. 160.

157 Tamze, s. 162.
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Ow og6lny sposdb ksztatcenia zmystu sztuki daje sie zastosowaé przy
pomocy nauki rysowania z natury, potgczonego z wycinaniem, modelo-
waniem, perspektywicznym ujmowaniem przedmiotéw, jak to miato miej-
sce w szkole pracy Kerschensteinera,138 pisze Ks. Gadowski.

Szczegblng uwage nalezy zwrdci¢, zdaniem Ks. Gadowskiego, na sztuki
piekne, ocenia¢ ich wzory (koscioty, pomniki, grobowce, obrazy) w danej
miejscowosci, o ile takie sie w niej znajdujg i poznawac przez wycieczki
szkolne do miejsc znanych z dziet sztuki. Przy takich okazjach powinien
wychowawca omawia¢ z uczniami tres¢ i forme tych dziet.

Nie pominie tez wychowawca estetyki ruchdw, ktdre ksztalci gimna-
styka, gry sportowe, nauka tancow i przyzwoitego zachowania si¢ oraz
estetyki stowa pisanego i zywego. Wzorem kulturalnym dla tego ostat-
niego powinien by¢ na pierwszym miejscu sam nauczyciel przez po-
prawny sposéb swego mdéwienia. Wiele za$ przyczyniajg sie w ksztalceniu
estetycznym stowa zywego ,estetyczne czytanie, deklamacje pojedyncze
i zbiorowe, przedstawienia sceniczne” 13 itp.

»Silnie na uczucia estetyczne dziata Spiew — pisze Ks. Gadowski —
nalezy wiec nauke jego prowadzi¢ od klas najnizszych do najwyzszych,
zwracajgc na to uwage, aby uczniowie poznali najpiekniejsze piesni reli-
gijne i moralne i aby nauczyli sie rozumie¢ $piew i odczuwaé jego piek-
nos$¢”.18) Ze Spiewem #tgczy sie nauka gry na instrumentach muzycznych.

Wielki wptyw na ksztatcenie uczuc estetycznych wywiera symbolika
obrzedow, Swigt i barw religijnych, nalezy wiec ttumaczy¢ jg wychowan-
kom, jak tez wprowadzac¢ ich w zrozumienie tresci arcydziet sztuki i idea-
tow, ktdére przysSwiecaty artystom w ich tworzeniu.

Wychowanie estetyczne, zdaniem Ks. Gadowskiego, ,,powinno od
wczesnych Jat zajg¢ sie ksztalceniem uczué estetycznych i doprowadzié
je do mozliwego udoskonalenia, bo przez nie otwieramy wychowankom
Swiat radosci podniostych, ktore sg wybornym urozmaiceniem, po tru-
dach zycia: w nich dajemy uczniom bron pozgdang przeciw upadkom
moralnym”.161 Stajg sie one w zyciu motywami pieknego postepowania,
wplywajg na zycie moralne i duchowe cztowieka, budzg wstret do upad-
kéw, bo kazg w nich widzie¢ brzydote i brud. £acznic wiec z motywami
religijnymi idee i uczucia estetyczne stajg sie motywami postepowania
moralnego, podtrzymuja wartosci moralne w cztowieku. Tak wiec idea
Piekna bazujgca na idei Boga poprzez uczucia estetyczne obudzg piekno
duchowe cztowieka, piekno jego osobowosci.

18 Tamze,
19 Tamze,
180 Tamze,
161 Tamze,

162.
163.
163.
160.
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¢) Od przyzwyczajen do doskonato$ci. (Kultura moralna)

»,B0g tylko jako nieskonczenie doskonaly jest zawsze najwyzszym
wzorem doskonatosci”. 122 Obok piekna estetycznego istnieje piekno mo-
ralne czyli dobro. Wtasciwie najwazniejsza wartos¢, mieszczaca sie w kul-
turze ludzkiej, to jest ta, ktéra wyzwala z cztowieka dobro, prowadzac
go na droge czyndw dobrych. Jest nig najwyzsza idea Dobra, zwigzana
z ideg Prawdy i Piekna, zjednoczone w Bogu.183 Nie mozna méwi¢ o kul-
turze cztowieka, o jej peini tam, gdzie brak jest dobra. Dobro zas ma
swoje ostateczne zrédto w Bogu. Stad tez ,,B6g jako nieomylny, najswiet-
szy, niezmienny, jest nieomylng i pewna, na wieki niezmienng norma
moralnosci”.164 Przykazania Boze sg nie tylko nakazami czy zakazami
danymi bezposrednio od Boga, ale sg potwierdzone przez doswiadczenia
wiekéw. Dla kultury moralnej cztowieka nie wystarcza je tylko znad,
ale konieczne jest wedtug nich postepowaé, wedtug nich zy¢. Sa one za-
sadami postepowania moralnego. Stanowig jedng z nim strukture, a wiec
i kultura moralna, moralne ksztatcenie cztowieka winno by¢ strukturalne
tzn. obejmowac réwnoczesnie zasady i postepowanie wedtug nich. Ponie-
waz jednak dziecko nie jest zdolne wcze$nie pojaé zasady, ale przez na-
Sladownictwo potrafi je czyni¢, dlatego uwzgledniajac naturalny jego
rozwoj, zaczynamy ksztatcenie moralne od przyzwyczajen. ,,Dziecko zrazu
nie zna przykazan Bozych — pisze Ks. Gadowski — i nie Kieruje sie
nimi, lecz stucha polecen starszych, a zwtaszcza nasladuje ich przyktad”.16

Wychowanie moralne zaczyna¢ wiec trzeba od przyzwyczajen. Jak
wszedzie tam, gdzie mowa o wychowaniu, tak tez i gdy chodzi o wyro-
bienie pozadanych przyzwyczajen, nalezy szukaé naturalnych sprzymie-
rzencdw w samym dziecku, w jego naturalnych czynnikach, czyli w jego
wrodzonych sktonnos$ciach. Odpowiadajgce im ruchy ,przychodza wy-
chowankowi tatwo i budzg w nim uczucia zadowolenia”.186 Dziecko chet-
nie powtarza te ruchy, czyli ¢wiczy je, nabiera wprawy i checi do
powtarzania czynnosci, z czego rodzi sie skionno$¢ ku nim, a wreszcie
»powstaje silny pociag woli, zwany przyzwyczajeniem”.16/ Wrodzone
zdolnosci i sklonnosci stajg sie podwaling dobrego przyzwyczajenia.
Oczywiscie przyzwyczajenia te majg by¢ kierowane wedtug zasad moral-
nych i powinny zmierzaé ku nim. Dlatego tez od przyzwyczajen prowa-
dzi droga do urabiania zasad moralnych na tle przykazan Bozych i droga
do ocen moralnych.

Ksztalcenie ich dokonuje sie badz bezposrednio przez wskazanie na

® Tamze, S. 115.
B3 Tamze, S. 113.
1 Tamze, s. 115.
165 Tamze, S. 116.
16 Tamze, s. 214.
67 Tamze, s. 214.
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jaki$ konkretny czyn, ktory wychowanek ma oceni¢ na podstawie przy-
kazania Bozego, jako dobry lub zty, badz tez posrednio przez postuzenie
sie opowiadaniami zaczerpnietymi z historii, przedstawiajacymi bohate-
row lub postacie ludzi ztych. Trzdcim niejako etapem ksztatcenia moral-
nego, to ksztalcenie umiejetnosci stosowania owych zasad do ,zycia
praktycznego”.188 Uczen powinien nie tylko zna¢ zasady moralne, ale
i umie¢ je ,stosowaé w zyciu obecnym i po6zniejszym do praktycznych
stosunkow”.1® Z umiejetnoscig za$ winien tgczy¢ sie wysitek woli, by
stale trzymaé sie owych zasad. W ten spos6b ksztatcenie moralne wigze
sie juz ze strukturg sumienia i charakteru moralnego, w ktérym daje
sie wiasnie wyrozni¢ przy jego wychowaniu cztery zasadnicze stopnie:
1) przyzwyczajenie, 2) wyrobienie zasad moralnych, 3) celowa wspoét-
praca wychowawcy z wychowankiem i 4) samodzielna praca nad uszla-
chetnieniem wtasnej woli”.10 Charakter za$ moralny staje sie juz moc-
nym narzedziem do statego postepowania w dobrym, a wiec i do urobie-
nia cnoty, czyli tworczej wartosci dobra, budujacej doskonato$¢ wycho-
wanka.

Wyrobienie zasad etycznych i moralnego charakteru ucznia jest naj-
wazniejszym zadaniem wychowania i jego kultury. To tez, zdaniem
Ks. Gadowskiego, wychowawca nie pominie zadnej sposobnosci ,,do pou-
czen etycznych, tak iz w niedtugim czasie obejmie on niemal wszystkie
obowigzki dziecka”.1rl

Rdéwniez ,,pouczenia etyczne, zdaniem jego, nalezy wigza¢ z naucza-
niem wszystkich przedmiotéw nauki”, 1’2 a wiec nie tylko z naukg religii.
Podobnie gtosit F. Foerster, domagajac sie ,przepojenia sitg etyczng ca-
tego materiatu naukowego”.173

Kultura moralna cztowieka powinna prowadzi¢ do jego wolnosci i pet-
nej osobowosci. Istotg wiec tej kultury duchowej u cztowieka jest opa-
nowanie siebie, zywiotdw namietnosci i wigczenie ich w stuzbe ideatu.
Pomaga w tym i prowadzi do tego asceza, kultura opanowywania siebie,
ktora tez znajduje swoje uzasadnienie ,,w dosSwiadczeniu wiekdw”.1%

d) Od opanowania siebie do prawdziwej wolnosci

Kultura cztowieka w dziejach ludzkich odbywa dwa wielkie pochody.
Jeden z nich to opanowywanie Swiata znajdujacego sie poza cztowiekiem,
czyli technika. Drugi — to opanowywanie $wiata zmystowego U czio-

18 Tamze,
169 Tamze,
10 Tamze, 214.

171 Tamze, 217.

12 Tamze, s. 217.

13 F. W. Foerster: Szkota i charakter. Przet. J. Kramer i B. Ka-

prock i Lwéw, 1928 r. s. 249 i nast.
174 ks. W. Gadowski: Podreczn. psycholog, wychow,, jw. s. 132.

117.
118.
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wieka, opanowywanie samego siebie — czyli kultura duchowa. To opa-
nowywanie samego siebie jest istotg kultury duchowej, a wiec tez i spo-
tecznej i moralnej.

Najbardziej zywotne oddziatywanie kultury dokonuje sie wtedy, gdy
moze ona pokazaé wzory, a w nich najwyzej cenione dobra, dzieki kto-
rym ludzie opanowujg swoje popedy, wprowadzajg tad doskonalgcy na-
ture, ksztaltujgcy zycie. Takg wtasnie jest kultura chrzescijanska, dostar-
czajgca wzordw w postaci ,,Chrystusa i Swietych" 15 — pisze Ks. Ga-
dowski.

Opanowania samego siebie domaga sie zaréowno zycie spoteczne jak
i osobiste cztowieka. Prawdziwe zadowolenie moze dac¢ cztowiekowi jego
wolnos¢, ktorej istota lezy w opanowaniu siebie.

»Panowanie nad sobg — pisze Ks. Gadowski — jest potrzebne przy
ksztatceniu wszystkich uczu¢ i popedow”.1%6 Polega ono zdaniem jego ,,na
woli”. W ten sposéb ujawnia cztowiek swojg godnos$é, panujgc nad swojg
zmystowoscia, nad sferg swych uczu¢ i popeddéw, staje sie istotg wolna.

Opanowanie siebie wymagaé¢ bedzie ascezy, kultury ascetycznej,
umartwienia i siega¢ musi po wzory, jakich dostarczy¢ moze zycie ludz-
kie, zycie bohateréw, w ktérych obfituje zwitaszcza kultura chrzescijan-
ska, wskazujgca na Chrystusa i Jego Swietych. Droga wiec do kultury
wewnetrznej, do opanowania siebie, do zdobycia wolnosci bedzie po-
dwoéjna, prowadzi przez podwoéjne sposoby wychowania: ,,negatywny
i pozytywny” 177 — poucza Ks. Gadowski.

Sposoby negatywne polegaé¢ bedg na unikaniu bodzcéw podniecaja-
cych uczucia i popedy zmystowe, a wiec takze i na zadawaniu sobie
pewnych umartwienn i niepoddawaniu sie nastrojom.

Sposoby pozytywne za$ majg na wzgledzie: dobry przykiad ze strony
wychowawcOw, omawianie z uczniami warto$ci panowania nad soba,
wzmacnianie woli dziecka i to zaréwno w Kkierunku dynamicznym przez
obudzanie wiekszej energii jak i statycznym przez wyrabianie trwatosci
postanowien, trzymanie sie zasady: sustine et abstine, hartowanie orga-
nizmu i pobudzanie do czynu.1B Procz sposobdw i srodkow naturalnych
przychodza z pomoca S$rodki religijne, a przede wszystkim ,,wzdér Chry-
stusa Pana i Swietych, pobudki mitosci ku Bogu, wzywanie pomocy Bo-
zej”.1M@ Najwiecej pomocnym sposréd srodkow religijnych bedzie czesta
i dobra Spowiedz i zwyczaj codziennego rachunku sumienia, dzieki ktore-
mu poznajemy siebie, nasze sktonnos$ci i wptywy otoczenia na nas i moze-
my skutecznie i systematycznie podja¢ prace nad soba, jak to utrzymuje

15 Tamze,
176 Tamze,
177 Tamze,
18 Tamze,
1M Tamze,

135.
132.
132.
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135.
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wspoiczesna teoria pedagogiczna. ,,DoSwiadczenie uczy — mowi Ks. Ga-
dowski — ze przy pomocy S$rodkéw religijnych, jakie podaje Kosciot
Katolicki, ludzie sg w stanie opanowaé nie tylko uczucia, popedy i zadze,
ale nawet natogi i namietnosci i odzyska¢ na powrdt rownowage ducha”.18

Kulture panowania nad soba, opanowania siebie, uwaza F. Foerster
za istotny warunek rozwoju osobowosci. ,,Rozwdj osobowos$ci — zdaniem
jego — jest zaleznym od opanowywania naturalnej wybujatosci. Im
wiecej sil ducha zuzywamy na to, by ujg¢ w karby wewnetrzny chaos
i rozmaite naturalne popedy podporzadkowaé celowi zycia, tym silniej
rozrasta sie osobowos$¢”.18L

Na podtozu zatem dobr kultury dokonywuje sie rozwdj i wychowa-
nie osobowosci cztowieka, zwigzanej poczuciem jednosci z Chrystusem
w wychowaniu chrzescijanskim. Bez débr kultury, bez doSwiadczehn wie-
kow i bez taski Bozej, nie moze by¢ mowy o wychowaniu chrzescijan-
skiej osobowosci. Ofiara krzyza zawiera najwieksze i niewyczerpane ztoza
kultury duchowej, powtarzajgcej sie w ,ofierze Chrystusa Euchary-
stycznego”,1® bedacej po wsze czasy podstawg wychowujgcej sie osobo-
wosci cztowieka, zmierzajacej ku nieskonczonemu doskonaleniu sig
i wzrastajgcej w coraz doskonalszy spos6b w spotecznos$¢ ludzka.

Dzieki zatem kulturowej podstawie wychowania pedagogika Ks. Ga-
dowskiego moze petni¢ swojg funkcje wychowawczo-powszechng. Obej-
muje ona bowiem wszystkie najwazniejsze struktury wychowanka, be-
dace jak to nizej zobaczymy, celami wychowania, a mianowicie: indy-
widualno$¢ jako podstawe psychologiczng, charakter i wychowanie spo-
teczne zwigzane z podstawg socjologiczng oraz osobowos$é jako podstawe
kulturowg.1l8 Tym samym wiec Ks. Gadowski unaukowit pedagogike kato-
licka, przyoblekajac ja w nowoczesna ,szate naukowg”.

Il. PRZEDMIOT WYCHOWANIA | JEGO ZAKRES

Znajac naukowe podstawy wychowania w filozofii, psychologii, socjo-
logii i kulturologii jako ,,naukowg jego szate”, nalezy zbada¢, jak w uje-
ciu Ks. Gadowskiego przedstawia sie jego przedmiot i zakres.

1. Przedmiot wychowania

Przez przedmiot wychowania rozumie wspotczesna pedagogika proces
rozwojowy samego wychowanka — te jego strony i dyspozycje, przez
ktdrych wszechstronny rozwo6j i dojrzato$¢, staje on sie petnoprawnym,
a wiec i odpowiedzialnym cztonkiem spoteczenstwa. Wchodzi tu wiec

180 ks. W. Gadowski: Podreczn. psycholog, wychow., jw. s. 132.

BLf w. Foerster: Szkota i charakter, jw. s. 124—125.

2 ks. W. Gadowski: O wychowaniu chrze$cijanskim, jw. s. 49.

8S. Kunowski: Proces wychowawczy i jego struktury. Lublin, 1946 r.
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w gre zarowno jego strona fizyczna, jak i moralna i umystowa. Procz
tego pedagogika chrzescijaniska widzi w wychowanku takze jego strone
nadprzyrodzong, ktérej ma by¢ podporzagdkowana strona naturalna. ,,Pe-
dagogika chrzescijanska — pisze Ks. Gadowski — wychowujgca dla
ziemi i nieba, uwzglednia réwnomiernie wychowanie fizyczne, intelektu-
alne i moralne,,.” 184 Wychowanek ujety tu jest w aspekcie naturalnym
i nadnaturalnym jako obywatel ziemi i nieba.

Podobnie czytamy w Encyklice o chrzescijahskim wychowaniu.
~Przedmiotem wychowania chrzescijanskiego jest caty cztowiek, czyli
duch ztgczony z ciatem w jednos$ci natury ze wszystkimi wtadzami przy -
rodzonymi i nadprzyrodzonymi”.18%

Byt wiec Ks. Gadowski zwolennikiem wychowania integralnego, obej-
mujgcego zardwno potrzeby doczesne, jak i nadprzyrodzone wychowanka,
potrzeby jego duszy i ciata, fizyczne, intelektualne i moralne. Uwazat, ze
wychowanie powinno dokona¢ zharmonizowania catego cztowieka, wszyst-
kich jego witadz i funkcyj tak fizycznych jak i psychicznych, umystowych
i moralnych pod egidg tworczej osobowosci, wyposazonej w silny charak-
ter moralny.

W dyspozycjach, ktdre maja sie staé przedmiotem wychowania, wpro-
wadza Ks. Gadowski pewng ich hierarchizacje. Zaczyna od wychowa-
nia fizycznego, ktérego nie uwaza za najwazniejsze, ale za najwczesniej-
sze i wraz z wychowaniem umystowym okresla jako $rodek do wycho-
wania moralnego, to ostatnie za$ uwaza za najcenniejsze, bo od niego ,,za-
wisto, na co i w jaki sposéb uzyje po6zniej wychowanek swych sit, zdol-
nosci i wiedzy”.18 A moze ich uzy¢ do dobrego lub ztego, zaleznie wtasnie
od wyrobienia moralnego lub jego braku.

Gdy wiec chodzi o przedmiot wychowania jest Ks. Gadowski wyrazi-
cielem mysli pedagogicznej, obejmujgcej wptywami wychowawczymi ca-
tego cztowieka i to w jego aspekcie doczesnym, jak i wiecznym, fizycz-
nym i metafizycznym. ,,Przez jaki$ czas — pisze Ks. Gadowski — za
wiele nacisku kladziono na poznanie (intelektualizm).,,, obecnie zwraca
sie wiecej uwagi na wole, aby wychowac¢ ludzi czynu. Najlepiej za$
ksztatci¢ harmonijnie organizm i wszystkie zdolno$ci duszy”.187 Jest wiec
Ks. Gadowski zwolennikiem w wychowaniu wszechstronnego rozwoju
cztowieka.

2. Zakres wychowania

Z tak integralnie pojetym przedmiotem wigzesie szeroki zakres dzia-
tania wychowawczego. Obejmuje on w pierwszym rzedzie niemowleta,

184 Tenze: Pedagogia samobdjstw, jw. s. 585.

8B Pius XI: Encykl. o wychow., jw. s. 46.

1% ks. W. Gadowski: Zasady wychowania moralnego, jw. s. 54.
187 Tenze: Podreczn. psycholog, wychow., jw. s. 204.



448 Ks. PIOTR POREBA

dzieci, mtodziez szkolng 18 i pozaszkolna, ale poza tym takze cate spote-
czenstwo, wszystkie jego warstwy, a wiec inteligencje, chtopa i robot-
nika. Kultura, jej dobra winny sie sta¢ powszednim chlebem dla wszyst-
kich. Nikt nie powinien byé pozbawiony jej dobroczynnych skutkow, na-
wet ci, ktérych natura uposledzita, skoro pedagogika chrzescijanska wy-
chowujgca dla ziemi i nieba, ,,uwzglednia wychowanie istot uposledzo-
nych”.139

W pedagogice Ks. Gadowskiego istniejg roznice co do zakresu wycho-
wania chtopcéw i dziewczgt. Dla tych ostatnich przewidywat wyksztat-
cenie odmienne ze wzgledu na odmienne ich powotanie i zadanie w zy-
ciu. Chciat dla nich wychowania raczej praktycznego i powigzanego z ich
zawodem i powotaniem zony i matki, opartego o mocny fundament reli-
gijny i moralny. Réwnocze$nie nie wykluczat u nich wyksztatcenia wyz-
szego, uniwersyteckiego, ale miaty to by¢é uniwersytety odmienne od
meskich, nastawione na kierunek praktyczny, zwigzany z powotaniem ko-
biety. Stad tez, zdaniem jego, nauczanie wspdlne dziewczat z chiopcami
moze mie¢ wspolny material nauczania do klasy drugiej szkoty podstawo-
wej wiacznie, a od klasy trzeciej juz nieco odmienny. Caly materiat
ksztalcgcy dziewczeta, tak w przedmiotach przyrodniczych jak i histo-
rycznych i humanistycznych winien mieé charakter raczej praktyczny.
,»,0go6lnym bowiem zadaniem dziewczat — pisze Ks. Gadowski — jest by¢
kiedy$ dobrymi zonami, matkami i gospodyniami”.190 Majgc na wzgledzie
przede wszystkim to gtéwne ich zadanie i powotanie, nalezy kierowac ich
wychowaniem ku tym witasnie celom.

Nie znaczy to jakoby jednak Ks. Gadowski nie liczyt sie z rzeczywisto-
$cig, ze przeciez nie wszystkie z nich beda zonami. Owszem, wymagat dla
nich procz szkot ogolnych takze szkét zawodowych, ktore by bytly dla
nich zrdédtem utrzymania i ich niezaleznoS$ci, a zarazem spotecznej przy-
datnosci, jednakze wychowanie ich w ogdélnosci nastawiat w Kkierunku
naturalnego i nadnaturalnego ich powotania.

1. CELE WYCHOWANIA

Planowe czynnosci wychowawcze jak i sam proces wychowania
zmierzaja ku zamierzonym celom, a wiec majg osiggng¢ pewien stan
aktualizacyjny wychowanka, znamionujacy jego dojrzato$¢ psychofizyczna
i duchowg.

Historia wychowania wskazuje na roznorodne cele wychowania, ktére
starsze spoteczeristwo stawiatlo przed miodym pokoleniem. ,Starozytni

188Tenze: O wychowaniu chrzeécijanskim, jw. s. 5 i n.
19 Tenze: Pedagogia samobdjstw, jw. s. 585.
10 Tenze: Wychowanie dziewczat. Dwutyg. Katechet, i Duszpant. 5 (1901) 268.



NAUKOWE PODSTAWY PEDAGOGIKI KS. W. GADOWSKIEGO 449

poganie — pisze Ks. Gadowski — wychowywali dzieci jedynie dla szczepu
lub panstwa. Byto to zaprzeczaniem godnosci cztowieka jako osoby ro-
zumnej i wolnej i nieoglagdaniem sie na szcze$cie poSmiertne”.191

W polskiej tradycji wychowawczej, a wiec i w polskiej pedagogice
zwitaszcza na przestrzeni XVIII i XI1X wieku, w dobie reformy St. Konar-
skiego, nastepnie w dobie Komisji Edukacji Narodowej, jako tez i po jej
rozwigzaniu 1792 r. w wychowaniu podkres$lano cele moralne, spoteczne

i obywatelskie. ,,Gtdwng naszg troskg — mowi St. Konarski — bedzie tu
wychowanie uczciwych mezow. Maz sam w sobie uczciwy bedzie jedno-
cze$nie ze wzgledu na innych i na spoteczenstwo ludzkie — dobrym

obywatelem”.1®

Komisja Edukacji Narodowej zakreslita wychowaniu cel uzytecznosci
spotecznej: wychowaé¢ trzeba tak cztowieka, ,,azeby jemu byto dobrze
i z nim innym byto dobrze”,18 na co powotuje sie Ks. Gadowski.

Pedagogike polskg tego okresu cechuje rozsagdny optymizm wyrazony
w stowach Staszica: ,,edukacja wszystko z cztowieka urobi, tylko w nim
witadz genialnych nie stworzy. Wedtug poczatkéw, w ktérych bedzie cho-
wany, nie zawsze stanie sie Newtonem, ale zawsze moze by¢ Tytusem,
albo Neronem”.1 Zaleze¢ to bedzie od moralnego wychowania cztowieka,
a nie tylko od wychowania umystu, jak btednie mniemata pedagogika
wieku XVIIlI — wieku Oswiecenia. Stad stusznie mowit nasz J. Sniadecki,
ze ,nauka bez obyczajow jest hanba cztowieka, a kleskg dla spoteczen-
stwa, bo wywraca porzadek moralny towarzystwa, ktéry powinna ocalac
i utwierdzac¢”.1% Nauka wiec, a z nig i wychowanie umystowe, nie jest
celem w sobie, ale $rodkiem do wychowania moralnego i ocalenia po-
rzadku spotecznego.

W XIX wieku coraz mocniej akcentuje sie cele spoteczne w wycho-
waniu, a to na skutek i w zwigzku z rozbudzonymi ruchami spotecznymi,
0 czym juz byta mowa uprzednio. Egoizm cztowieka, czy grupy spotecz-
nej, ujawnit sie jako czynnik destruktywny, niszczacy wiez spoteczna.
Nalezato mu wiec przeciwstawi¢ wychowanie spoteczne, rozwiniecie
w kazdej jednostce istoty spotecznej, a to przez wytworzenie w niej no-
wej tresci duchowej, na ktorg skitada sie zespo6t idei, uczu¢ i przyzwy-
czajen, bedacych wyrazem nie tyle indywidualnosci, ile raczej grupy,
wzglednie grup spotecznych, z ktérymi zwigzana jest dana jednostka.

Obok wychowania spotecznego, a wiec i celéw spotecznych uwydat-
niajg sie w polskiej tradycji wychowawczej takze cele osobowosciowe,
majace swe odbicie rowniez w polskiej mysli filozoficznej. ,,Osoba —

19 Tenze: O chrzesécijanskim wychowaniu, jw. s. 4.

1?2 St. Konarski: Pisma pedagogiczne. Wroctaw, Krakéw 1959. s. 440.
1B ks. W. Gadowski: O wychowaniu chrzescijanskim, jw. s. 10.

N St. Staszic: Pisma i wypowiedzi pedagogiczne. Wroctaw 1956, s. 28.
1% Jan Sniadecki: Pisma rozmaite. Wyd. 2. Tom 2. 1818 r. s. 93.
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pisze ks. Piotr Semenenko — odznacza si¢ jednym imieniem: ja... Osoba
siedzi poSrodku miedzy naturg a nadnaturg. Osoba dziata za pomocg sit
naturalnych: uczucia, rozumienia i chcenia oraz nadnaturalnych: wierze-
nia w prawdy nadnaturalne, pragnienia ddbr nadnaturalnych i chcenia
Boga”.1% ,,Poniewaz za$ natura — zdaniem Semenenki — jest Obrazem
Bozym, a osoba podobienstwem Bozym — zadaniem zycia i wychowania
jest przechodzenie od obrazu jako poczatku do podobienstwa jako kresu,
czyli od natury do osoby”,197 wszczepiajgc w te ostatnig Osobe Chrystusa.

Wedtug Hoene-Wronhskiego wychowanie winno uczyni¢ cztowieka
»2zdolnym do samostwarzania sie, do autokreacji”.18 Zdaniem za$ B. Tren-
towskiego ideatem wychowawczym jest ,,béstwo czitowiecze in actu™ tj.
jednostka zdolna do dziatania twodrczego, wediug zalecenia: ,,Rozwin
w wychowanku na dnie jazni jego dyszgca nieskohnczong wszystkos¢, zrob
go wiernym wyrazem czlowieczehnstwa, wszechSwiata i Boga”.1® W tej
»Wszystkosci” sg réwniez cele spoteczne, a przede wszystkim narodowe.

St. Szczepanowski (1846—1900) znany dziatacz na terenie Galicji
w ,,Myslach o odrodzeniu narodowym” i w ,,Polskich tradycjach w wy-
chowaniu” — jako ideat wychowania wskazuje na ,dzielno$¢”, ktéra
tworzy sie przez potaczenie szlachetnego charakteru ze skutecznym dzia-
taniem, czyli ideatem jest ,,cztowiek dzielny, ktdry swe aspiracje idealne
umie wciela¢ w czyn”.20

Zrozumiatg jest mys$l wychowania narodowego w dobie okupacji przez
trzech zaborcow, zmierzajgcego do rozbudzenia ducha narodowego i wol-
nosciowego. Na wychowanie narodowe kiadt wielki nacisk wyzej wymie-
niony St. Szczepanowski, ktéry chciat uczyni¢ z Galicji ,,Piemont Pol-
ski”. ,,Wkrdtce wptyw jego — jak moéwi Nawroczynski — ogarngt calg
Polske”. 20l Wychowanie cztowieka-obywatela moze sie jednak dokonywac
tylko w atmosferze wolnosci. Stad tez, zdaniem W. Dawida, ,,odzyskanie
niepodlegtosci jest nie tylko postulatem naszego bytu materialnego, ale
naszego zycia i naszego ocalenia, jako istot moralnych, ktére tylko przy
wewnetrznej zgodno$ci i prawdziwosci utrzymaé mogg swag godnosc
i uczuc¢ swg przynalezno$¢ do wyzszego Swiata duchowego”.22

W wypowiedziach powyzszych dajg sie pozna¢ juz cechy twdrczosci
i autonomii moralnej, bedace gtdwnymi zrebami osobowosci czlowieka,
ktora w czasach najnowszych XX wieku, we wspoiczesnej pedagogice
wyptyneta na pierwszy plan, jako gtéwny cel wychowania, a wiec wycho-

1% ks. P. Semenenko: Cwiczenia duchowne. Krakéw 1903 r. s. 263—264.

197 Tenze: Credo. Chrze$cijanskie prawdy wiary. Lwow. 1885 r. s. 215.

BJ. M. Hoene -Wronski: Filozofia pedagogii. Lwéw—Warszawa 1922.
9 Trentowski: Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej (1842).

20 St. Szczepanowski: O polskich tradycjach w wychowaniu. 1912 r.

Tenze: Mysli o odrodzeniu narodowym. 1903 r.
21 B. Nawroczynski: Polska mysl pedagogiczna. Lwow. Krakéw, 1927.
22J. W. Dawid: O duszy nauczycielstwa. Krakéw 1912.
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wania osobowosci uspotecznionej i twdrczej. W ideale tym zespalajg sie
elementy indywidualne i spoteczne jednostki, warunkujgce proces cig-
gtego jej rozwoju i doskonalenia sie duchowego.

Gdy chodzi za$ o wychowanie chrzescijanskie, to zdaniem Ks. Gadow-
skiego ,,jest ono zarazem ogoélnoludzkim, bo chrystianizm kaze mitowad
wszystkich ludzi i we wszystkich widzie¢ obraz Bozy”.28

Cel wychowania chrzescijanskiego uzalezniony jest od celu cztowieka.
Stad, okresli¢ cel wychowania, to tyle co okres$li¢ cel zycia. Istotnym za$
i ostatecznym <celem zycia jest osiggniecie zbawi e-
nia24 W celu zycia tkwi wiec i najwyzszy cel wychowania cztowieka.
Cel ten ma charakter obiektywny i ponadczasowy, a takze i ponadnaro-
dowy.

Od tego to celu najwyzszego wychodzi teoria wychowania Ks. Gadow-
skiego przy zakres$laniu celow wychowania. ,,C6z trzeba czyni¢, aby
dziecko dobrze wychowac? zapytuje on — ,Wiele rzeczy w to wchodzi,
przede wszystkim jednak trzeba mie¢ zawsze w pamieci wiasciwy cel
cztowieka i do tego celu stosowac cate wychowanie”.26 Tym za$ wtasci-
wym celem, ktéry tez jest zarazem ostatecznym celem czlowieka jest
»zbawienie duszy dzieciecej”.26 Zbawienie za$ to dokonuje sie przez
taske uswiecajacg. Wychowanie wiec powinno zmierzaé ku temu, aby
wychowanka uzdolni¢ przy pomocy $rodkéw nadnaturalnych i natural-
nych do trwania w tasce uswiecajgcej, czyli uczyni¢ go doskonalym
chrzescijaninem. ,,Stad w roku 1929 encyklika Piusa XI okre$la wyraz-
nie, ze wtasciwym i bezposrednim celem wychowania chrzesScijanskiego
jest wspotdziatanie z taskg Bozg nad wyrobieniem cztowieka na prawdzi-
wego i doskonatego chrzescijanina”, 207 tj. takiego, ktory by odtwarzat
w sobie i w swym zyciu Chrystusa, wediug wskazania $w. Pawia:
ut Christus formetur in vobis (Gal 4, 19).

Zbawienie duszy to cel najwazniejszy i najbardziej osobisty wycho-
wanka, bo chodzi w nim o jego osobiste szczescie polegajgce na ,,0glada-
niu Pana Boga twarzg w twarz”.2B Rownocze$nie cel ten jest wieczny
i ma charakter obiektywny, ponadczasowy i ponadnarodowy, poniewaz
Kosciot pojmowany jako mistyczne ciato Chrystusa stanowi fundament
jednos$ci wszystkich ludzi i wznosi sie ponad roéznice ras, stan6w i naro-
déw.

Z tego najwyzszego celu, z celu zbawienia cztowieka wyptywaja takze
i inne cele wychowania. Z nim to wigze sie $ciSle drugi cel zycia

2B ks. W. Gadowski: O wychowaniu chrzescijanskim, jw. s. 4.
04 Tamze, s. 4.

26 Tenze: Kazania o wychow., jw. s. 5.

26 Tamze, s. 5.

20 Pius XI: Encykl. o wychow,, jw. s. 66.

28 ks. W. Gadowski: Kazania o wychow,, jw. s. 6.
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a wiec i wychowania — cel spoteczny. ,Bo0g przeznaczyt ogot ludzi
do zycia w spoteczenstwie — pisze Ks. Gadowski — wiec trzeba dziecko
tak wychowa¢, aby umiato i chciato spetniaé swoje obowigzki spoteczne,
koscielne, panstwowe, wiec narodowe, szkolne, zawodowe.29

Cztowiek nie zyje i nie moze zy¢ poza spotecznos$cig ludzka, takg jak
rodzina, réd, nardd, panstwo itp. zwane Srodowiskiem spotecznym. W ply-
wy tego Srodowiska oddziatujg poprzez wychowanie badZz podniecajaco
na jednostke, jak np. gdy chodzi o rozbudzenie u niej strony altruistycz-
nej, badZz powsciggajaco jak np. przy zahamowaniach rozwoju niepozada-
nych, egoistycznych instynktéw i popedéw jednostki, badz wreszcie
»przeksztatcajgco, czyli sublimujgco przez zamiane przedmiotow konkret-
nych na idealne, jak np. przez wychowanie religijne”.210

Wychowanie spoteczne polega¢ bedzie na rozwinieciu w jednostce
istoty spotecznej. Z punktu socjologicznego dziecko jest z poczatku istotg
raczej egoistyczng i aspoteczna. Dopiero droga oddziatywan przez star-
szych lub réwie$nikéw, a zwilaszcza oddziatywan planowych i wymagan,
czyli przez wychowanie, jednostka uspotecznia sie.

W wychowaniu chrzescijanskim wymagania te stawia wychowankowi
Koscidt, upowazniony i zobowigzany przez swego zatozyciela Jezusa
Chrystusa, ktory zyje w sposob mistyczny w jego cztonkach, utozsamia-
jac sie z nimi: ,,Cokolwiek uczyniliscie jednemu z tych najmniejszych,
mniescie uczynili”. (Mt 25, 40). Stad tez wychowanie chrzescijanskie
w zatozeniu swoim jest wychowaniem spotecznym, zmierzajagcym do uspo-
tecznienia cztowieka, pod groza wykluczenia go od zbawienia w razie
nieuspotecznienia. ,,Kto tych obowigzkow (spotecznych) nie spetnia, ten
nie zbawi duszy swojej”. 211 — pisze Ks. Gadowski.

Wychowanie chrzescijanskie nie uszczupla wiec i nie ogranicza zycia
ludzkiego i wychowania, ani tez nie umniejsza jego intensywnosci, ale
raczej je podnosi, ,kierujgc i udoskonalajac je wedtug przyktadu i nauki
Chrystusa” 212 — poucza papiez Pius XI.

Srodowisko spoteczne oddziatuje i wychowuje nie tylko przez zywe
mechanizmy i kontakty, przez nakazy, zakazy i przykiad, ale takze przez
swe zobiektywizowane wytwory, czyli wartosci albo dobra kultury. Dla-
tego to wsrod celdw wychowania wysuwa pedagogika Ks. Gadowskiego
cel trzeci ktorym jest ,wychowanie cztowieka kultu-
ralnego”.23 Chodzi tu w pierwszym rzedzie o kulture chrzescijanska,
ktéra wybita swoje znamie na og6lnej kulturze europejskiej, uszlachet-

29 Tamze, s. 6.

210 Tenze: Podreczn. psycholog, wychow., jw. s. 207 i n.
211 Tenze: Kazania o wychow., jw. s. 6.

22 Pius XI: Encykl. o wychow., jw. s. 66.

23 ks. W. Gadowski: Kazania o wychow,, jw. s. 6.
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niajagc ja i udoskonalajgc, a tym samym uszlachetniajgc samo zycie tak
indywidualne jak i rodzinne, narodowe, panstwowe itp.

Méwigc o kulturalnym wychowaniu cztowieka, Ks. Gadowski wska-
zuje przede wszystkim na ,te zasoby wiedzy i przyzwyczajenia, ktore
witasciwe sg dzisiejszemu stopniowi kultury chrzescijanskiej”.24 Bedg to
wiec zarowno zasoby wiedzy chrzescijanskiej, czerpanej z Objawienia
Bozego, z dziet pisarzy i Ojcow Kosciota, z dziet stawnych filozofow
chrzescijanskich i mezow nauki na przestrzeni dziejéw chrzescijanstwa,
jak tez i przyzwyczajenia, zobiektywizowane w heroicznych cnotach,
w zywych wzorach $wietych, o czym informuje ascetyka i hagiografia
podawana przez Kosciot. ,,Stopniowe przyswojenie dziecku tych zasobow
jest konieczne dla jego wychowania i pomocg do spetnienia obowigzkow
spotecznych”.215

Kulturalne wychowanie cztowieka wigze sie podobnie jak i wychowa-
nie spoteczne z jego ostatecznym celem, a wiec ze zbawieniem jego duszy.
Kultura zapewnia mu jego peiny rozwdj naturalny i nadnaturalny.
Nalezy wiec ona do jego celu ostatecznego. ,,Wzglednie ostatecznym
celem wychowania jest petne usprawnienie cztowieka czyli kultura, a to
przede wszystkim kultura moralna, naukowa czyli poznawcza, arty-
styczna, fizyczna i gospodarczo-techniczna”.216

Zastuga Ks. Gadowskiego jest, ze on pierwszy u nas w wychowaniu
chrzesdcijanskim, a wiec i w katolickiej pedagogice wysungt 6w cel kul-
turalnego wychowania cztowieka, obok celu osobistego i spotecznego.,.

Te trzy cele — (tj. indywidualny, spoteczny i kulturalny) — pisze
Ks. Gadowski — dopetniaja sie wzajemnie i obejmujg catego cztowieka”,217
a wiec jego osobowos¢, w ktorej zyje, kietkuje i rozwija sie Swiadomos¢
obecnosci w nas Chrystusa. ,,Stad prawdziwy chrzescijanin, wychowany
wedtug wzoru ewangelicznego jest cztowiekiem nadprzyrodzonym, to
jest takim, ktéory mysli i dziata stale i konsekwentnie wedle wskazéwek
zdrowego rozumu, o$wieconego nadnaturalnym Swiattem przykiadow
i nauki Chrystusa” 218 — poucza encyklika o wychowaniu.

Te trzy cele winien mie¢ na uwadze wychowawca chrzescijanski. ,,Ku
wszystkim tym celom trzeba dziecko prowadzi¢ réwnocze$nie i bez
przerw, stosujac sie jednak do zdolno$ci dziecka”.29 Wychowanie wigc
zdaniem Ks. Gadowskiego winno przestrzega¢ zasady indywidualnosci
i zasady liczenia si¢ z naturalnym rozwojem wychowanka. Dlatego tez

214 Tamze, s. 6.

215 Tamze, s. 6.

BVBednarski: Uwagi Sw. Tomasza z Akwinu o mtodziezy i jej wycho-
waniu. Zeszyty Naukowe KUL 1958. nr 3. s. 44.

217 ks. W. Gadowski: Kazania o wychowaniu, jw. s. 6.

28Pius XIl: Encykl. o wychow,, jw. s. 66.

29 ks. W. Gadowski: Kazania o wychowaniu, jw. s. 6.
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stawia on przed wychowaniem ,cel czwarty formaln y”, ktory
biskup Fenelon ujat w stowa: ,,Nalezy is¢ w $lad za naturg i dopomagad
jej”-20

Zaréwno najwyzszy, indywidualny cel wychowania, jakim jest zba-
wienie duszy, jak i zwigzany z nim cel spoteczny i kulturalny, winny
oprze¢ sie na czynnikach naturalnych, na zadatkach ztozonych w naturze
cztowieka — wychowanka i na nich zaszczepiac cele: zbawienia, uspotecz-
nienia i kulturalnego wychowania. Przez rozwdéj naturalnych zdolnoSci
i sktonnosci, przez ich pielegnacje, wzmacnianie i uszlachetnianie, wy-
chowanek stanie sie ,,pozytecznym cztonkiem spoteczenstwa i zblizy sie
do Boga”, bedzie sie rozwijat ,,moralnie, estetycznie i intelektualnie, fi-
zycznie i fachowo”, bedzie w stanie ,,rozumie¢ ruch kulturalny Swiata”.22l
»W ten sposdb — pisze Ks. Gadowski — wychowanie speinia swoje za-
danie, realizuje cel formalny, ktérego owocem ma by¢ cztowiek pod kaz-
dym wzgledem udoskonalony, czyli peiny cztowiek”.22

Czwarty ten cel, ktory wtasciwie jest pierwszym czasowo, gdy chodzi
0 punkt wyjsciowy w wychowaniu, bazuje na podtozu biologiczno-psycho-
logicznym i nie doceniony przez wychowawce moze mu utrudnia¢, a na-
wet uniemozliwi¢ osigganie celéw: indywidualnego, spotecznego i kultu-
ralnego. Zaniedbanie tego celu moze spaczy¢ i zwichngé plan wychowa-
nia. Wszystkie te cele wziete pod uwage w planie wychowania i zaszcze-
piane w wychowanku winny mu da¢ petnie wychowania, petng osobowos¢
naturalng i nadnaturalng, o ile przy tym zostang uwzglednione zasady
wychowania.

IV. ZASADY WYCHOWANIA

Z celow wychowania dajg sie wysnu¢ pewne zasady obowigzujgce
przy wychowaniu.

1. Zasada zycia w stanie taski

Naczelng zasadg wychowania chrzescijanskiego — to staranie sie,
azeby ,,wychowanek zyt bez przerwy w stanie taski uswiecajacej i w niej
wzrastat”.23 Ku temu majg zmierza¢ wszystkie wysitki tak wycho-
wawcy jak i wychowanka, metody i $rodki naturalne i nadnaturalne.
Zasada ta wynika z celu pierwszego, naczelnego, ktérym jest zbawienie
duszy wychowanka i jego szcze$cie wieczne.

20 Tamze, s. 6.
21 Tamze, s. 6
22 Tenze: O wychowaniu chrzescijanskim, jw. s. 4.
23 Tenze: O wychowaniu chrzes$cijanskim, jw. s. 4.
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2. Zasada obowigzkowosci

Wynika ona z celu spotecznego, ktdry wymaga spetniania obowigzkow
spotecznych, bez ktérych nie mozna osiggngé zbawienia. Stad nalezy sie
stara¢ o ,,wyrobienie tych cnét, ktéore wychowanka uczynig sumiennym
w spetnianiu obowigzkéw zawodowych i pozytecznym cztonkiem spote-
czenstwa ludzkiego”.24 Tutaj tez nalezy umiesci¢ zasade charakteru mo-
ralnego, wyrazajgcego site woli, trwato$¢ dobrego postepowania i szla-
chetno$¢ kierunku.

3. Zasada wszechstronnosci

Daje sie ona wysnu¢ z celu kulturalnego, ze cztowiek winien by¢
wszechstronnie wychowany i wyksztatcony. Sama juz psychologia wska-
zujac ,,na jednolito$¢ duszy i na wzajemne oddzialtywanie, a nawet prze-
nikanie sie jej zdolnosci, zada, aby cata dusze, (..) wszystkie zdolnoSci
duszy ksztatci¢ i doprowadzi¢ do mozliwie wysokiego stopnia udoskona-
lenia”.25

Wszechstronnego wychowania domagaja sie ,,wzgledy religijne i spo-
teczne”.2%

Przypowie$¢ o talentach przestrzega przed zmarnowaniem jakiejkol-
wiek zdolnosci. ,,Wzgledy spoteczne przypominajg, ze rodzina, gmina,
spoteczenstwo, ojczyzna mogg sie rozwija¢ tylko pod warunkiem mozli-
wego natezenia zdolnoSci obywateli i zharmonizowania ich ku celom
wspéinym™.27

Wymaga tego réwniez dobro kazdej jednostki, bo ,ten tylko z burz
zyciowych wyjdzie obronng reka, kto w kazdej sytuacji potrafi da¢ sobie
rade, bo jest rozwiniety wszechstronnie”.28

Takze i piekno estetyczne wychowanka wymaga od niego harmonii
i rownowagi wszystkich jego stron fizycznych i duchowych i ich udo-
skonalenia. ,,Prawdziwy chrzescijanin — pisze Pius XI — nie zakopuje
swych przyrodzonych talentéow, lecz przeciwnie rozwija je i udoskonala,
harmonizujac je z zyciem nadprzyrodzonym. Dzieki temu zycie naturalne
nabiera blasku i doznaje bodzcow do rozwoju duchowo-wiecznego, jako
tez doczesno-materialnego”.29

4. Zasada indywidualnosci

Czwarty cel wychowania, czyli ,,p6jScie w $lad za naturg”, wymaga
zasady indywidualnego podejscia do wychowanka, poznania jego indy-

24 Tamze, s. 53.

25 Tenze: Podreczn. psycholog, wychow., jw. s. 220.
26 Tamze, s. 220.

27 Tamze, s. 220.

28 Tamze, s. 220.

29 Pius XlI: Encykl. o wychow., jw. s. 68.



456 Ks. PIOTR POREBA

widualnych zdolnosci i sktonnosci i indywidualnego kierowania ich roz-
wojem. ,,Roztoczmy nad uczniami opieke indywidualng — pisze Ks. Ga-
dowski. — Katecheta powinien (...) rozmawia¢ czesto z profesorami na

temat usposobienia tego lub owego ucznia i uzytych dotad sposobdéw
wptywania nan. Bierze udziat chetnie w wycieczkach i zabawach ucznidw,
bo wtenczas najlepiej ich pozna i na niejednego wptynie korzystnie.
Wielkg wage przywigzuje do osobistych rozmoéw z uczniami. W tym celu
wyznaczy sobie na kazdy dzieh trzech do pieciu uczniéw, liczac sie z tym,
ze niektoérych bedzie musiat czesciej wzywaé. Ku rozmowie postuzyc
moze pauza szkolna, a przede wszystkim zwiedzanie stancji ucznia”.20
Zasada indywidualnego podejscia do wychowanka byta wynikiem psy-
chologicznych badan nad dzieckiem w XIX wieku. Wszyscy wiec peda-
gogowie doby pozytywistycznej uwazali ja za kamien wegielny pozytyw-
nego wychowania.

5. Zasada planowosci

Jest ona nastepstwem poznania indywidualnosci wychowanka. ,,Po-
znawszy indywidualnos$¢ dziecka — pisze Ks. Gadowski — trzeba obmy-
§le¢ plan wychowania i plan ten przeprowadza¢ konsekwentnie, o ile
rozwdj dziecka nie bedzie wymagat jego zmiany i uzupetnienia”.z3l

Stad tez wychowawca powinien byé przygotowany na ewentualng
zmiane planu, gdy zajdzie tego potrzeba. A potrzeba taka wcigz moze by¢
aktualna, poniewaz wychowanek sie zmienia na skutek wtasnego rozwoju
i mozliwych zmian jego otoczenia.

6. Zasada harmonijnosci

Obowigzuje ona przede wszystkim wychowawcéw, ktorych zwyczaj-
nie jest wiecej wokd6t wychowanka. ,,Zazwyczaj — moéwi Ks. Gadowski —
wplywa na dziecko kilku wychowawcdw réwnoczes$nie. Powinni oni zga-
dza¢ sie ze sobg w zarzadzeniach wychowawczych i wzajem sie dopet-
niac¢”.22 Brak harmonijnosci w wychowaniu unicestwia samo wychowa-
nie, a w kazdym razie je utrudnia.

Potrzeba zasady harmonijnosci byta tez jednym z gtéwnych motywow
zabiegania o szkote wyznaniowg ze strony Ks. Gadowskiego.

7. Zasada samodzielno$ci ucznia

Polega ona na tym, aby nie podawac¢ uczniowi gotowego wypracowa-
nia, do ktérego on sam dojs¢ moze wtasnymi sitami. Zrodzita sie ona jako
skuteczna reakcja przeciwko czczemu werbalizmowi i przyjmowaniu wia-

20 ks. W. Gadowski: Wspomnienia katechety, jw. s. 23—24.
21 Tenze: O wycrowaniu chrzedcijanskim, jw. s. 23—24.
22 Tamze, s. 5.



NAUKOWE PODSTAWY PEDAGOGIKI KS. W. GADOWSKIEGO 457

domosci in verba magistri. Wykuta ona rowniez zostata badaniami psy-
chologicznymi, prowadzgcymi do stusznego przekonania, ze tylko to jest
trwalg zdobyczg wychowanka, do czego on sam dochodzi, chociaz pod
kierunkiem i przy pomocy wychowawcy. Stad tez stuszny postulat na-
szego teoretyka wychowania brzmi: ,,Pobudzaj do pracy samodzielnej,
bo ona ksztatci najwiecej i budzi uczucie zadowolenia tak dalece, iz czas
schodzi nam przy tym szybciej niz przy zabawie. Przy prawdach rozumo-
wych pobudzaj ucznia pytaniami naprowadzajacymi (heureza), by sam
wysnut z poglagdu prawde odnos$ng, przy opowiadaniach czesto odpytuj
i kaz uczniom przeprowadzaé¢ poréwnania, zdobywac zastosowania, wyra-
za¢ rzecz w innej formie, itp. Szkota pracy w szerszym znaczeniu wy-
maga koniecznie takiej wspotpracy uczniow”.233

8. Zasada aktywnos$ci ucznia

Wigze sie z poprzednig zasadg samodzielnosci i wymaga od ucznia
wspoipracy z nauczycielem i wychowawca. Wychowanie, o ile nie ma by¢é
tylko tresurg, winno pozyska¢ wychowanka do wspoOtpracy nad jego wy-
chowaniem. ,,Charakter nie wyrobi si¢, dopéki wychowanek zachowuje
sie biernie. Musi on zachowaé sie czynnie, musi z wtasnego przekonania
i z wiasnej woli, czyli samodzielnie, leczy¢ sie z wad, a nabywac¢ cndét”.
»Wychowawcy moga i powinni wczesniej pobudza¢ wychowanka, by prze-
jat sie ich duchem i z nimi i pod ich kierownictwem wspo6tpracowat Swia-
domie nad poprawag witasna”.24 Zasada ta ma zastosowanie nie tylko przy
wyrobieniu charakteru wychowanka, ale jest zasadg powszechng w catym
wychowaniu, a wiec obowigzuje zaréwno w pedagogice, jak i w dydak-
tyce. Na niej opiera sie takze szkota pracy, ktéra przez prace rozumie nie
tylko prace fizyczng w szkole, w warsztatach szkolnych w sensie szkoty
pracy Kerschensteinera, ale i nauke teoretyczng, gdy nauczyciel stara sie
o to, aby ,uczenn podczas nauki byt czynnym wspdtpracownikiem, a nie
biernym stuchaczem”.2%

Ona tez znalazta swoje zastosowanie w tak zwanych samorzadach
szkolnych i w gminach klasowych, gdzie uczniowie sami pod kierownic-
twem wybranych przez siebie wdjtow i pod kontrolg dyrektora szkoty
czy profesora, biorg na siebie obowigzki utrzymania porzadku i karnosci
w szkole, odpowiedzialno$¢ za wykonanie zleconych im czynnosci i w ten
spos6b przechodzg do ,,samowychowania, czyli samodzielnego wychowa-
nia w kierunku spotecznym”.2% Tego rodzaju samorzady szkolne mocno
zalecali tacy pedagogowie jak: Gill i Foerster, ale byty one gteboka tra-

238 Tenze: Podreczn. psychol. wychow., jw. s. 139.
24 Tamze, s. 213.

26 Tamze, s. 53.

26 Tamze, s. 184.
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dycja polskiej pedagogiki.237 Praktycznie i wszechstronnie w czasach
Ks. Gadowskiego realizowato zasade samodzielnosci i aktywnosci harcer-
stwo.

9. Zasada samowychowania

Korong wychowania jest doprowadzenie wychowanka do samowycho-
wania. Mozna powiedzie¢, ze wychowawca spetnit swe zadanie i osiagnat
wyniki swej pracy wychowawczej, gdy jego wychowanek wszedt na droge
samowychowania, a wiec poczut i wzigt odpowiedzialno$¢ sam za siebie,
sam siebie stwarza wedtug uznanych ideatdow religijnych, moralnych
i spotecznych, czyli wychowuje sie juz ,samodzielnie”. W ten sposob
witasnie wychowanek dochodzi do wyrobienia w sobie charakteru moral-
nego i ,,doskonatosci chrzescijanskiej”,28 i wyksztatcenia chrzescijanskiej
osobowosci.

10. Zasada $rodowiskowa

Poznanie wychowanka nie ogranicza sie tylko do poznania jego
uzdolnien, sktonnosci, temperamentu itp,, ale siegaé winno dalej, do jego
$Srodowiska, ktéorym jest Srodowisko rodzinne, spoteczno-kilasowe, naro-
dowosciowe, ekonomiczno-gospodarcze, a takze Srodowisko naturalne —
fizyczne. Te bowiem wtasciwosci, ktére wychowawca znajduje w samym
wychowanku, sg juz wypadkowg tych dwoch rodzajéw czynnikdéw, jakimi
sg: czynniki wrodzone i czynniki Srodowiskowe. Dlatego to katecheta
winien znaé ucznidw ,nie tylko z imienia i co do stopnia umystowego
rozwoju, ale i ze strony moralnej, oraz co do okolicznos$ci ze-
wnetrznych, Kktére na ucznia wpltywajg”.2® Sg to witasnie okolicz-
nosci Srodowiskowe, ktére wptywajg na takie lub inne zachowanie sie
ucznia, na jego skionnosci nabyte i na rozwo6j skitonnosci wrodzonych.
Bez znajomosci Srodowiska wychowanka czynnosci i wysitki wycho-
wawcy bedg Slepe i udaremniane. Poznanie wrodzonych skifonnosci wy-
chowanka i ,,jego otoczenia, ktdre ma wptyw na niego”,240 pozwoli zasto-
sowa¢ w sposéb skuteczny odpowiednig metode i $rodki wychowawcze,
w potgczeniu z zaletami osobowos$ciowymi samego wychowawcy.

V. OSOBOWOSC KATECHETY

Osobowos$¢ nauczyciela, a katechety tym bardziej, jest jednym z naj-
wazniejszych czynnikéw wychowawczych, od ktérych w najwyzszym
stopniu zaleza: powodzenie i skutki wychowania. Rozumiat to dokladnie

B7S. Kaminski: Korzenie historyczne samorzadu dzieciecego J. Korczaka.
W: Newerly J, Kaminski A, Zela sko Wi, Samorzad uczniowski w sy-
stemie wychowawczym J. Korczaka. Warszawa 1962. s. 35—50.

28 ks. W. Gadowski: Zasady wychowania moralnego, s. 53 n.
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Ks. Gadowski, chociaz w tym czasie herbartyzm nie widziat zagadnienia
osobowosci.

Osobowos$¢ katechety — to prawie ideat jakim katecheta winien byc.
Osobowo$¢ bowiem — to zesp6t cech i wiasciwosci psychicznych, ksztat-
tujacych sie pod wptywem podioza spotecznego, materialnego, a gtéwnie
duchowego, ktérego funkcjg jest urobienie swoistego sposobu postepowa-
nia, kierowanego ku Swiatu wartosci. Zespdt cech i wtasciwosci, gtdwnie
psychicznych, chociaz nie sg tez obojetne cechy fizyczne, ktére powinien
posiada¢ katecheta — sktadajg sie na jego osobowosé.

Rozpatrzmy wiec, jakie to cechy umystu, serca i woli majg, zdaniem
Ks. Gadowskiego, wypetnia¢ osobowos$¢ katechety.

UMYSLOWE CECHY OSOBOWOSCI KATECHETYCZNEJ

Naleze¢ tu bedg nie tylko cechy umystu, czynigce go zdolnym do
rozwigzywania probleméw zwigzanych z nauczaniem w jego zawodzie —
jak: inteligencja i wiedza fachowa, ale i te, ktdre czynig go zdolnym do
nawigzania kontaktow z wychowankami — jak: talent i zdolno$¢ obser-
wowania.

1. Inteligencja

Istota zawodu katechetycznego sama z siebie wymaga inteligencji.
Katecheta ma do czynienia z wychowankiem jako istotg zywag, jeszcze nie
ustalong, niewychowang, na ktérego dziatajg bodZce zewnetrzne i we-
wnetrzne i na ktére ten wychowanek roznie reaguje. Katecheta bez wyz-
szej inteligencji z trudnoscia tylko daje sobie rade, a wiec z trudnoscia
przystosowuje sie do réznych a nieprzewidzianych reakcji ucznia. Tym
bardziej jeszcze potrzebna jest inteligencja katechecie w szkotach $red-
nich, gdzie musi by¢ przygotowany, nie tylko na rézne reakcje, ale takze
na rdéznego rodzaju pytania i zachowanie si¢, na ktdre odpowiedzi nie
moze dostarczy¢ sama wiedza nabyta, wyuczona, bo nie jest ona w stanie
wszystkiego przewidzie¢. Totez stuszne jest stanowisko Ks. Gadowskiego,
zwiaszcza gdy chodzi o katechetow szkot Srednich, ze nadajg sie na kate-
chetéw ci ksieza, ,,ktérzy na punkcie inteligencji nie ustepowaliby innym
profesorom, owszem ich, o ile mozna, przewyzszali”.24

Takie stanowisko zajmowali takze i Swieccy, jak to mozna wyczytac
z wypowiedzi postow w czasie obrad sejmowych w 1900 r. ,,Sejm wzywa
wtadze szkolne przy zamianowywaniu katechetow w szkotach $rednich

porozumiewac sie z odnosnymi Ordynariatami,,., aby na te posady mia-
29 Tenze: Stanowisko nalezne katechetom i nauce religii. Dwutyg. Katechet,
i Duszpast. 2 (1898) 203 n.
20 Tenze: Metoda wychowania moralnego. Dwutyg. Katechet, i Duszpast. 14
(1910) 318.

2 Tenze: Wspomnienia katechety, jw. s. 53.
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nowanymi byli zawsze najzdolniejsi jako nauczyciele, umiejgcy przema-
wia¢ do serc miodziezy”. Przy tym rezolucja.,, pragnie.,, aby przy wybo-
rze katechetéw byt gidéwnie nacisk potozony nie tylko na wiedze kapta-
now, ale takze na uzdolnienie ich i umiejetno$¢ wpajania w serca mito-
dziehncze zasad religii Swietej i na te umiejetnos¢ pozyskiwania serc, aby
p6zniej dobrze i odpowiednio pokierowaé nimi mogli”.222

Sama inteligencja nie wystarcza. Ona jest zdolnoscia, uzdolnieniem do
tych czynnosci i zadan, ktére badz co badZz majg za sobg bogate doswiad-
czenia, skrystalizowane w postaci wiedzy. Inteligencja wiec winna sie
rozwija¢ i nig postugiwac.

2. Wiedza

Gdy dawniej Kosciot miat w swych rekach szkoty, uczyt wszystkich
przedmiotéw i uczyt w duchu katolickim. Z chwilg, gdy panstwa przejety
szkote, pozostawity Kosciotowi nauczanie tylko religii. Katecheta jednakze
pracujacy nad uczniem winien zna¢ nie tylko religie, ale takze i te
przedmioty, ktérych uczy sie uczen.

W pierwszym rzedzie katecheta wediug Ks. Gadowskiego musi by¢
teologiem i filozofem, zna¢ dzieje Kosciota, zwilaszcza w szkotach $red-
nich. Ale nie powinny mu by¢ obce i nieznane przedmioty Swieckie —
jak, socjologia, przyroda, fizyka, historia, matematyka. ,,Oprocz wiasnego
przedmiotu trzeba katechecie poznac¢ i opanowaé wszystkie przedmioty.,.
Jezeli gtos powszechny musi przyznaé¢, ze katecheta na wszystkim sie
rozumie, ze zaden uczen pod zadnym wzgledem nie ma nad nim prze-
wagi, to powaga katechety jest murowana”.23

Katecheta znajac przedmioty Swieckie moze je naswietlaé z punktu
religijnego, uzywa¢ argumeptéw z nich zaczerpnietych do obrony wiary
i do tworzenia ws$rod mitodziezy Swiatopoglagdu katolickiego, obejmuja-
cego calg wiedze ucznia i wszystkie jego stosunki zyciowe. ,,Byto to
zbednym, dopdki wszystkich przedmiotéw nauczano w duchu katolickim,
ale stato sie koniecznym, odkad wiedza sie zlaicyzowata i, albo ignoro-
wata prawdy religijne, albo nawet podawata je w watpliwos¢”.2¢4

Procz tej wiedzy, mozna powiedzie¢, og6inej, katecheta chcac sprawo-
wac nalezycie urzad katechetyczny, winien nabyé wiedze fachowg, a wiec
»nie tylko przyswoi¢ sobie dydaktyke ogdlng i metodyke nauczania reli-
gii, ale takze przestudiowa¢ calg pedagogike chrzescijaniska, bo bez niej
nie sprosta sie zadaniu pasterskiemu wzgledem niedorostych, a wreszcie
trzeba by¢ kaptanem i zna¢ liturgike oraz ascetyke katolickg, by waznie,

22 Tenze: Wychowanie religijne w $wietle obrad sejmowych. Dwutygod. Ka-
techet. i Duszpast., 4 (1899) 334—335.

23 Tenze: Wspomnienia kat., jw. s. 53.

24 Tamze, s. 53.
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godnie i z pozytkiem dusz szafowa¢ S$rodki taski Bozej”.25 Do wiedzy
fachowej nalezy takze znajomos$¢ podrecznikow i to zaréwno do nauki
religii jak i przedmiotdw swieckich.

Wi iedze teologiczng jak i Swieckg oraz fachowg powinien katecheta
ustawicznie pogtebia¢ i poszerzaé, a to przez czytanie doborowych dziet,
przez udziat w kursach katechetycznych, przez stuchanie wyktadow uni-
wersyteckich itp.

3. Talent wychowawczy

Nie mato trudnosci katechecie sprawia poznanie i zrozumienie psy-
chiki rozwijajgcego sie dziecka, przejawow jego zycia duchowego. Pozna-
nie ich zalezy w duzej mierze od ,talentu wychowawczego — pisze
Ks. Gadowski — tj. daru szybkiego rozpoznawania zmian w duszy dzie-
ciecej i trafnego zuzytkowania ich do celow wychowawczych”.26 Kate-
cheta obdarzony talentem ma prace niezmiernie utatwiong wsrdd dzieci
i miodziezy. Dar ten wrodzony mozna takze poniekagd naby¢ przez prace
w tym Kkierunku i przez studiowanie psychiki dziecigcej i miodzieniczej,
przez studia psychologiczne i pedagogiczne. Bardzo wazna i pomocng jest
obserwacja psychologiczna.

4. Obserwacja

Nie moze byé dobrym pedagogiem, a wiec i dobrym katechetg, kto nie
umie lub nie chce obserwowac¢ swoich uczniéw, kto nie zadaje sobie
trudu, aby poznaé¢ ich wtasciwosci psychiczne, ich zdolnosci, usposobienia
i sktonnosci. Nie mozna przeciez pracowa¢ wychowawczo nad tym, kogo
sie nie zna. Trzeba jednak umie¢ obserwowac¢ i wybiera¢ takie momenty,
w ktorych ,,dziecko zapomina o tym, ze kto$ starszy nan patrzy”,247 nie
moze wiedzieé, ze jest obserwowane i nie moze sie maskowaé. Ma to
miejsce zwlaszcza w czasie zabawy, kiedy uwaga jego catkowicie pochito-
nieta jest gra.

Ks. Gadowski wychowujac klerykéw na przysztych katechetéw zapra-
wiat ich do obserwacji uczniéw. Odbywato sie to np. w czasie prowadze-
nia przez nich lekcji wzorowych. Klerycy obserwowali wywotanego do
odpowiedzi ucznia, jego zachowanie i omawiali na nastepnej lekcji jego
temperament, usposobienie, zdolnos$¢ orientacyjng itp. Na podstawie tych
spostrzezen, o ile one byty trafne, mieli obmysle¢ dla tych uczniéow pro-
gram wychowania fizycznego, moralnego i intelektualnego. , Cwiczenia
te — pisze Ks. Gadowski — przychodzg zrazu klerykom nie tatwo, ale

25 Tenze: Pedagogia samobdjstw, jw. s. 584.

26 Tenze: Ksztatcenie katechetéw w ogdlnosci. Dwutyg. Katechet, i Duszpast.,
9 (1907) 72.

247 Tenze: Wspomnienia katechety, jw. s. 19—20.



462 Ks. PIOTR POREBA

po niedtugim czasie budzg zainteresowanie i dajg pozna¢, ktérzy z nich
majg wrodzony dar poznawania dusz, a zatem i talent wychowawczy”.28

Zaprawiany do obserwacji w lekcjach ¢wiczeniowych kleryk, pézZniej
jako katecheta powinien kontynuowac¢ obserwacje nad swymi uczniami
i w ten sposob znalez¢ klucz do nawigzania z nimi kontaktu i uzyskaé¢ na
nich wptyw wychowawczy. Sposobno$¢ ku temu nadarzy sie w czasie
wycieczek lub zabaw, a nawet w rozmowie w mieszkaniu, badZz wtasnym,
do ktdérego ucznia wezwie, badZz na stancji przy jej zwiedzaniu, czy tez
i u rodzicow. Wowczas nawigzuje rozmowe do przezyé szkolnych, zapy-
tuje o rodzicow i krewnych, bada, co uczniowi w szkole sie podoba, a co
go smuci, a moze nawet przeraza. Nie bedzie jednak pozowat na przy-
jaciela uczniow kosztem powagi innych profesorow.

Przy okazji katecheta ma interesowac sie ,,wiktem i odziezg uczniow,
ich ulubionymi przedmiotami, ich przyjaciotmi wsréd kolegéw itp.
Wszystko to daje katechecie sposobno$é do nawigzania zyczliwych uwag
i wskazéwek. Nieraz uda sie uczniowi dopoméc w jego kiopotach szkol-
nych i materialnych, ale trzeba postepowaé przezornie, by nie by¢ na-
cigganym i wyszydzanym przez spryciarzy”.29

Oczywiscie nie wolno nigdy naduzy¢ zaufania uczniow. Naduzycie pod
tym wzgledem rdwnatoby sie przekresleniu wszelkich wpltywoéw wycho-
wawczych ze strony katechety. Wnikliwa obserwacja ze strony katechety
i zaufanie ze strony ucznia — to podanie sobie rgk do wspdélnego wysitku
wychowawczego. Katecheta zatem winien by¢é bystrym i wnikliwym
obserwatorem swych uczniow, ale nie zimnym tylko i wyrachowanym,
ale serdecznym i bliskim dla swych wychowankdéw. Dlatego tez same
cechy umystowe jego osobowosci nie wystarczg. Trzeba jeszcze ,,mie¢ serce
i patrze¢ w serce”.

UCZUCIOWE CECHY OSOBOWOSCI KATECHETYCZNEJ

Jesli Swiecka pedagogika (J. W. Dawid) wymaga od nauczyciela ,,mi-
tosci dusz jemu powierzonych”,20 to c6z dopiero mowi¢ o katechecie,
ktory przeciez wystepuje w imieniu samego Chrystusa, tak bardzo ko-
chajgcego dzieci.

1. Mitos¢

Mito$¢ zawodu katechetycznego i mitos¢ dziecka, mito$¢ ucznia — to
jedna z tych cech osobowosci katechetycznej — ktdéra najbardziej utatwia
prace wychowawczg. Ona tez jest istotng cechg powotania do zawodu
katechetycznego.

Praca katechety wymaga wielkiej ofiarnosci i posSwiecenia. Ten za$

28 Tamze, s. 20.

20 Tamze, s. 20.
20 J. W. Dawid: O duszy nauczycielstwa, jw. s. 3.
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jest zdolnym do poswiecenia — kto ma mitosé, w mysl stow poety:
»Serce jak sie czego$ uczepi — to dynamit”. Al

U katechety nie ma to by¢ jakas mitos¢ tylko naturalna do dzieci, ale
zwigzana z nig mito$¢ nadprzyrodzona, wynikajgca z wiary, z ,owej
wiary zywej, ktéora mimo braku uznania lub wynagrodzenia nie ustaje
w pracy, bo pewna jest nagrody od tego, ktéry rzek}: ktoby przyjat jedno
dziecigtko takowe w imie moje, mnie przyjmuje”.22

Nie ma to by¢ jaka$ mitos¢ Slepa, ale meska i sprawiedliwa, nie ro-
bigca wyjatkdéw tam, gdzie ich by¢ nie powinno. Stad , katecheta ma by¢
ojcem rozwaznym, a nie matkg rozpieszczajgcg”.23

Z takiej mitosci rodzi¢ sie bedzie i gorliwos¢ w spetnianiu obowigzkow
wychowawczych i owa zarliwos$¢ religijna, nakazujgca katechecie prze-
medytowacé lekcje i zwigza¢ ja z modlitwg w intencji dzieci czy mio-
dziezy.

Z mitoscig wigze sie delikatno$¢ i takt w postepowaniu, nakazujgcy
szanowaé¢ godnos$¢ ucznia, nawet wtedy, gdy trzeba udzieli¢ mu nagany,
czy wyznaczy¢ kare.

Mito$¢ do dzieci i miodziezy czyni katechete wyrozumialym na utom-
nosci mtodego wieku, chociaz nie pobtazajgcym. Chetnie przebaczajacym
urazy doznane ze serca, ale nie lekcewazgacym ztego zachowania sie.

Mito$¢ powigzana ze sprawiedliwoscia, utatwi katechecie sprawiedliwg
ocene przy klasyfikacji, uwzgledniajacej nie tylko odpowiedzi ucznia, ale
takze jego warunki spoteczne i materialne, w jakich on sie znajduje.
»W ciggu za$ kursu — pisze Ks. Gadowski — radzimy nie pisa¢ uczniom
ztych not, lecz zanotowa raczej w skroceniu materiat, ktdrego uczeh nie
umiat i przypominaé mitodziezy, ze wczesSniej czy pOzniej z materiatu
owego bedzie odpytang, chociazby dla ogdétu klasy nie byt zadany do
powtarzania”.24

W ten spos6b uczen danego materiatu, ktdérego nie umial musi sie
nauczy¢. ,,Postepowanie takie okazato sie juz w praktyce bardzo trafnym
i dlatego szczerze je zalecamy. tgczy ono spiritum justitiae et caritatis
cum prudentia paterna”.Zb

2. Takt pedagogiczny

Z mitosci wyptywa — jak to juz wyzej powiedziano — takt i deli-
katno$¢ w postepowaniu. Ale chodzi nam nie tylko o takt w postepowaniu

251 St. Wyspianski: Wesele.

X2 ks. W. Gadowski: Ks. B. Overberg. Dwutyg. Katechet, i Duszpast.,, 1
(1897) 52.
23 Tenze: O stosunku katechetow do dyrektora i grona nauczycielskiego.

Dwutyg. Katechet, i Duszpast. 8 (1904) 84.

24 Tenze: Klasyfikowanie uczniéw z odpowiedzi. Dwutyg. Katechet, i Duszpast.
9 (1905) 90.

X5 Tamze, s. 90.
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z uczniami, ale w ogdle o takt pedagogiczny, obejmujgcy takze i grono
nauczycielskie.

Ta cecha osobowosci katechetycznej jest niezmiernie wazna. Nietak-
towny katecheta narazi sie nie tylko miodziezy, ale i gronu nauczyciel-
skiemu i nawet rodzicom i wielu innym czynnikom i instytucjom zwig-
zanym z wychowaniem, nie méwigc juz o tym, co zresztag najwazniejsze,
ze nie odpowie swemu powotaniu.

Ksigdz Gadowski, wychowujac przysztych katechetow, zalecat i uczyt
ich taktu pedagogicznego. ,,Nie uspasabiatem klerykéw niechetnie do
nauczycieli ludowych, owszem radzitem dla dobra Kosciota i Ojczyzny
utrzymywac¢ z nimi jak najlepsze stosunki i podnosi¢ ich powage wobec
ludu. Przypominatem, ze katecheta w szkole jest podwiadnym Kkierow-
nika szkoty i nie powinien wydawaé dzieciom nowych zarzgdzen bez
wiedzy i zezwolenia kierownika, ktdry jest za wszystko odpowiedzialnym
wobec witadz szkolnych. Ostrzegatem usilnie przed nieetycznym generali-
zowaniem tj. przypisywaniem calemu stanowi nauczycielskiemu usterek
jakiej$ jednostki, a tym bardziej przed wywlekaniem tych spraw na
ambone.,. Nie cofatem sie w wykladach przed oswietlaniem réznych wy-
padkéw z zycia szkolnego i duszpasterskiego, co klerykow interesowato
i nie bylo bez pozytku”.Z6

Roéwniez i Dwutygodnik wypowiadat sie na ten temat, zamieszczajgc
na swych szpaltach artykuty takie jak: ,,O stosunku katechetéw do dy-
rektora i grona nauczycielskiego”, zawierajgce szereg uwag i zalecen dla
taktu w stosunkach z gronem i miodziezg.

3. Cecha uspotecznienia

Prawdziwa mito$¢ jest spoteczng i wychowanie tez jest funkcjg spo-
teczng. Jest funkcjg spoteczng, bo dokonuje go spoteczenistwo, w naszym
wypadku Kosciot, i jest funkcjg spoteczng poniewaz przygotowuje do zy-
cia w spoteczenstwie, do wspoéizycia z drugimi. To wymaga ofiary, za-
parcia siebie, ograniczenia swego samolubstwa na rzecz altruizmu. To
moze sie dokona¢ przy pomocy mitosci. Aby w tym duchu wychowywac,
to znaczy w duchu spotecznym, osobowos$¢ katechety musi by¢ uspotecz-
niona. ,,Katecheta winien mie¢ to zywe poczucie, ze jest dla drugich, dla
tych, ktoérych naucza i wychowuje. Utrzymywanie pokoju, zgody, har-
monii z wspotwychowawcami jest konieczne do nalezytego wychowania
dzieci. Dla dobra dzieci trzeba sie zdoby¢ nieraz na — ofiare”.%7 Widzac
ofiarnosé i bezinteresownos$é swego katechety, zarazajg sie w dobrym tego
stowa znaczeniu, jego wychowankowie do podobnych poswiecen, czyli
nabieraja réwniez cechy uspotecznienia. Twdrca nowoczesnej pedagogiki

%6 Tenze: Wspomnienia katechety, jw. s. 39.
57 Tenze: O wychowaniu chrze$cijanskim, jw. s. 61
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katolickiej — sam wysoko uspoteczniony, — o czym S$wiadczy jego
ofiarna praca nad dzie¢mi i mitodzieza — pragnagt tego uspotecznienia dla
swoich wychowankéw zaréwno w seminarium nauczycielskim, jak tez
w seminarium duchownym. Sam zresztg organ prasowy wychowawczy,
jakim byt Dwutygodnik Katechetyczny nastawiony byt na kierunek spo-
teczny, bo i pedagogika chrzescijafiska nakazuje wychowanie na wskrds
spoteczne w mysl stéw Chrystusa ,,cokolwiek uczyniliscie jednemu z tych
maluczkich, mniescie uczynili” (Mt 25, 40).

Nie mozemy zatem pomysleé¢, aby katecheta nieuspoteczniony, maogt
wychowywac¢, to znaczy uspotecznia¢ — skoro wychowanie jest funkcja
spoteczng — dzieci i miodziezy. Byloby to sprzeczne z jego zawodem
i z samym wychowaniem.

Wymienione powyzej cechy osobowosci katechetycznej majg by¢
trwate, a nie dorazne tylko. Majg sie zwigza¢ z cechami mocnej, silnej
woli.

WOLICJONALNE CECHY OSOBOWOSCI KATECHETYCZNEJ

Wychowanie dziecka i mtodziezy zmierza do urobienia charakteru
moralnego. Ale na urobienie charakteru ma przepotezny wptyw charak-
ter samego wychowawcy.

1. Cechy charakteru

Przez charakter moralny rozumiemy przede wszystkim zasady moralne
i wierno$¢ im. Cztowiek z charakterem — to cztowiek zasad w swoim
postepowaniu. Zasady wiec moralne i sita woli — dajg to, co nazywamy
charakterem moralnym. ,,Cztowiek z charakterem — pisze Ks. Gadow-
ski — opiera sie na statych zasadach moralnych i wedtug nich zawsze
postepuje”.28

Katecheta podaje wcigz dzieciom i miodziezy chrzescijaniskie zasady
zycia i postepowania ogtoszone na Gdrze Synaj i podane przez Chrystusa.
Trzymanie sie tych zasad, bgdZz co badz nietatwych, wymaga silnej woli.
Chcac wiec speini¢ swoje zadanie, czyli wychowaé dziecko, wychowad
mitodziez, katecheta musi dotozy¢ staran, by jego uczniowie przyswoili
sobie nie tylko zasady, ale i stale postepowanie wedtug nich, by urobili
sobie silng wole. Ma on pod tym wzgledem do zaprezentowania dla nich
wspaniate wzory wychowawcze, ktérych dostarcza Kosciét Sw. w postaci
Swietych. Ale najblizszym i zywym wzorem, o ktdry sie ocierajg ucznio-
wie, jest on sam, jest wtasnie jego charakter. ,,Wychowawcy mogg i po-
winni pisze Ks. Gadowski — wcze$niej pobudzaé wychowanka, by prze-
jat sie ich duchem i z nimi i pod ich kierownictwem wspdtpracowat Swia-

28 Tenze: Podrecznik psycholog, wychow, jw. s. 213.
30 — Studia Warminskie
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domie nad poprawg wtasng”.2® Jesli katecheta nie posiada pieknego cha-
rakteru, jesli u niego istnieje rozbiezno$¢ pomiedzy tym, co mowi i uczy,
a pomiedzy tym, co czyni, to chociazby najpiekniej mowit i uczyt, nie
przyniesie to owocu zdrowego i dojrzalego w wychowaniu jego uczniow.
Same nawet Swietlane wzory Swietych przygasng i zatmig sie w oczach
mitodziezy. Mozna S$miato powiedzie¢, ze najwazniejszym wychowawcg
jest charakter samego wychowawcy. Kto wymaga od drugich spetnienia
obowiazkow, sam je spetnia¢ winien. ,,Kazdy rozwazny wota dzi$ o reakcje
na polu wychowawczym, domaga sie wyrabiania charakteréow i silnej
woli”.280

2. Opanowanie siebie

Katecheta nie powinien okazywaé swoich stabosci przed uczniami. Sta-
boscig jest nieopanowanie siebie. Nieopanowany katecheta sam udaremnia
prowadzenie lekcji, bo nie panujac nad sobg, nie panuje tez nad uczniami,
dezorganizuje lekcje.

Jedli zauwazy niewtasciwe zachowanie sie ucznia na lekcji, brak
uwagi, roztargnienie, ,,niech upomni wzrokiem lub zada mu jakie$ pyta-
nie, wszelkie za$ dtuzsze upominanie lub strofowanie odtozy na czas po
lekcji. W razie og6lnego szmeru, zastuka lekko otéwkiem lub przestanie
catkiem moéwié i karci wzrokiem w milczeniu”.%1

Winien mie¢ takze opanowany gtos podczas lekcji, by nie moéwit, ani
za gtodno,, ani za cicho, ani za predko, ani rozwlekle”.22

A c6z dopiero moéwié, gdy nieopanowany katecheta zacznie strofowaé
lub kara¢ przekroczenia uczniéw? llez moze powsta¢ z tego szkody za-
réwno dla ucznia jak i dla niego samego?

Tylko opanowanie katechety daje gwarancje, ze zostanie utrzymana
uwaga na lekcji i ze wychowanie ucznidw bedzie stale postepowaé ku
swemu celowi. Stad — ,,przykiad wychowawcow jest dla dzieci najlepsza
szkotg panowania nad soba”. ,,Kto wiec chce by¢ wychowawcg, powinien
koniecznie zaprawi¢ sie pierwej do panowania nad sobg”.283

CECHA AUTORYTETU

Wymienione powyzej przez nas cechy osobowosci katechetycznej, daja
w syntezie ze sobg ceche osobowosciowg, zwanag autorytetem. Wiadoma
jest rzeczg, jak bardzo oddziatuje na dzieci, a takze i na mtodziez auto-

259 Tamze, s. 213.

%0 Tenze: Pozytywizm w wychowaniu. Dwutyg. Katechet, i Duszpast. 9
(1905) 145.

%l Tenze: Katecheta podczas lekcji szkolnej. Dwutyg. Katechet, i Duszpast. 7
(1903) 24.

2 Tamze, s. 24.
23 Tenze: Podrecznik psycholog, wychow,, jw. s. 133.
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rytet nauczycieli i wychowawcoéw. Dziecko oczarowuje to, co wie, co
umie i co potrafi jego nauczyciel.

Mtodziezy imponuje wiedza ich katechety, wiedza nie tylko z dzia-
dziny Scisle religijnej i moralnej, ale takze i z innych przedmiotéw.
Dumni sg z tego, ze mogg nazywaé¢ swego katechete ,,chodzacg encyklo-
pedig”.

Imponuje im ofiarno$¢ i bezinteresowno$¢ katechety. Chca widzieé
w nim zarowno $w. Tomasza — gdy chodzi o wiedze, jak i $w. Franciszka,
oddanego bliznim w ofiarnej dla nich mitosci.

Wreszcie poboznos¢ i religijnosé katechety i jego duch modlitwy sa
w praktyce wyrazem jego wiary i mitosci Boga oraz pomocy dla wycho-
wanka w przyjeciu przezen wpltywéw wychowawczych. ,,Wycho-
wawcy — pisze Ks. Gadowski — potrzebny jest nadto duch modlitwy.
Zabiegi wychowawcze kotacg z zewngtrz do duszy dziecka, ale nie
wiemy, czy i w jakim stopniu przyjmag sie w jego sercu”.24 Stad tez ka-
techeta w modlitwy swoje wplata swoich wychowankdw, aby umocnic
i uczyni¢ skutecznymi swe wptywy wychowawcze na nich.

Ks. Gadowski pierwszy w pedagogice katolickiej u nas zwrécit w spo-
s6b wyrazny uwage na doniostos¢ i wazno$é osobowosci w wychowaniu.
Stad tez podkreslat koniecznos$¢ jej wychowania.

Cechy osobowosciowe zakres$lone przez niego, jak cechy intelektualne,
moralne, i charakterologiczne, sg dzi§ wysuwane przez najbardziej nowo-
czesng pedagogike. ,,Wiele warunkéw skilada sie na dobre wychowanie —
pisze W. Okon — lecz jeden ws$rdd nich jest szczegdlnej wagi: doskonate
wychowanie moze by¢ dzietem tylko doskonatego wychowawcy”.26

Ks. Gadowski, uzalezniajgc wychowanie od przekonan filozoficznych,
od znajomosci psychologii, socjologii i wptywéw kulturalnych, ktére na
przestrzeni dziejow chrzes$cijafnstwa przetwarzaty narody dzikie i barba-
rzyhskie w narody cywilizowane i chrzescijaniskie oraz uwydatniajac
znaczenie osobowos$ci wychowawcy — tym samym wprowadzit pedago-
gike katolickg w Polsce na drogi naukowe, a opierajac ja na podstawach
naukowych, unowocze$nit jg, dokonujac w niej syntezy wielu dyscyplin
naukowych, wigzgc w niej rownoczes$nie stare z nowym oraz to, co natu-
ralne z nadprzyrodzonym.

% Ks. W. Gadowski: O wychowaniu chrzeécijanskim, jw. s. 18.
26 W. Okon: Osobowo$¢ nauczyciela. Pedagogika na ustugach szkoly. War-
szawa 1964.



