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dziecko — Srodowisko — wychowawca

W PROCESIE WYCHOWANIA RELIGIINO-MORALNEGO
(Aspekt psychologiczny)

Wszyscy bez mala potepiajg ztego cziowieka, ale rzadko kto wnika
w przyczyny zla u niego. Srodowisko spofeczne, obwiniajgca opinia
publiczna, odwotujg sie przy tym do jego wolnej woli, wypowiadajgc
czesto znany aforyzm, ze ,,gdyby chciat by¢ innym, lepszym, to by na
pewno nim byt” Tymczasem w tym ,chceniu” jest juz co$ zaszczepio-
nego od innych czynnikdw, niezaleznie od tej ,jego” woli. Bardzo czesto
wiasnie samo Srodowisko rodzinne czy pozarodzinne popetnia biledy
w stosunku do dziecka w jego procesie wychowawczym i tym samym
w sposob niewtasciwy ustawia ,,jego” chcenie, za ktdre poézniej potepia
go, jako cztowieka ztego. Popetnione bitedy mszczg sie niejednokrotnie,
utrudniajgc dziecku nawigzanie poprawnych kontaktoéw spotecznych, za
brak ktorych jest potepiane i karane.

»Przestancie nas wyzywac¢ chuliganami, jak dilugo sami jestescie
nimi” — powiedziat 17-letni miodzieniec na jednym z zebran miodzie-
zowo-rodzicielskich, przytaczajgc rownoczesnie stowa znanej ksigzki:
Nie prosiliSmy sie na Swiat,1a ci ktérzy nas sprowadzili i stawiajg nam
wymagania winni byli je postawi¢ sobie, aby nam nie dawali ,,ciemnych
ryséw”, losu przysztych wieznidéw, ludzi ztych, ale wartosciowych, pozy-
tecznych cztonkéw spoteczenstwa.”

Stowa powyzsze sg bardzo wymowne dla rodzicéw i wychowawcow
i w ogole dla wychowujgcego $Srodowiska, ktére skionne jest czyni¢ od-
powiedzialnym dziecko za winy nie popetnione przez nie, a raczej przez
siebie.

Niniejsze uwagi majg zapozna¢ czytelnika, zwihaszcza je$li nim bedzie
wychowawca, Swiadomy czy nieSwiadomy, jakich bledow trzeba sie wy-
strzega¢ w stosunku do dziecka i jakie warunki stworzy¢ dla jego biolo-
gicznego, psychologicznego i socjologicznego procesu rozwoju i wycho-
wania w kierunku religijno-moralnym.

1J. Paulhac: Nie prosilismy sie na $wiat. Warszawa 1956.
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I. DZIECKO

Dzi$ jeszcze dziecko, ale to cztowiek jutra, ktory niesie dobre lub zie
czasy. Historia Biblijna mowi, ze na nim wycisniety jest obraz Bozy,
ma wiec tez tworczg site dobra, bo Bdg jest dobry, ale obraz ten jest
za¢miony skaza grzechu pieworodnego, smutnego dziedzictwa po pierw-
szej parze ludzkiej.

Woprawdzie chrzest Sw. obraz ten klaruje w dziecku i czyni je przez
taske dzieckiem Bozym, niemniej jednakze rama jest staba i krucha,
pozostajgca pod wplywami obcigzen, naniesionymi tak przez rodzicéw
i przodkéw, przez dziedziczenie, jak tez i przez oddzialywanie Srodowi-
skowe. Stad tez z tworcy dobra, moze sie ono staé rowniez tworcg zia.

Nie tylko Historia Biblijna przekazata znaczenie dziedzicznosci
u cztowieka w przypadku grzechu pierworodnego, ale i dzisiejsza nauka
biologii, zwilaszcza nauka o dziedzicznosci, dostarcza wiele cennych
spostrzezeh wskazujgcych na wptyw tej ostatniej na rozwdj i wycho-
wanie dziecka. Korzysta z tych dosSwiadczen, jak to nizej zobaczymy,
takze psychologia dziecka, podczas gdy socjologia wykazuje wpitywy
Srodowiskowe, wptywy zewnetrzne na jego proces wychowawczy, a na-
uka o osobowosci wychowawcy podkre§la znaczenie jego osobistych
warto$ci w tymze procesie rozwojowym i wychowawczym dziecka. Dla-
tego tez biologia jak i psychologia, zwlaszcza rozwojowa, majg na wzgle-
dzie przede wszystkim rozw0j dziecka zalezny od jego danych wewnetrz-
nych, od jego wewnetrznych struktur, popedowo-instynktowych i psy-
chicznych, w oparciu o komoérkowe jadro i jego ,soma”. Za$ socjologia
i nauka o osobowosci chca widzie¢ rozw6j dziecka w zalezno$ci raczej
od czynnikow zewnetrznych. W naszych uwagach uwzglednimy najpierw
czynniki wewnetrzne w rozwoju dziecka w $wietle biologii i psychologii,
a nastepnie czynniki zewnetrzne.

BIOLOGICZNE CZYNNIKI ROZWOJU

Zanim rozwinie sie psychika dziecka juz wczes$niej przygotowuje sie
jej podbudowa biologiczna, a wiec i zywa tkanka nerwowa i w zwigzku
Z nig przygotowujg sie tez, przynajmniej w zaczatku, odpowiednie me-
chanizmy fizyczno-psychiczne, biorgce udzial w impulsywnos$ci, w struk-
turze popedowo-instynktowej dziecka, na ktdrej jego psychika jak na
bazie zaktada swe zreby.

Woprawdzie dzisiaj nie méwi sie o instynktach u cztowieka,2 a jesli
dopuszcza sie u niego te nazwe, to z zastrzezeniem, ze nie chodzi tu
0 instynkt w znaczeniu pelnym, w ktérym wystepujg gotowe ruchy

2S. Szuman i S. Skowron: Organizm a zycie psychiczne. Warszawa 1934,
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celowe, jak u zwierzat, ale raczej moéwi sie o stronie uczuciowo-popedowej
lub o potrzebach pierwotnych, z ktdrymi wigzg sie pewne zaintereso-
wania ukonstytuowane na podtozu biologicznym. Wszelkie za$§ wptywy
zaktocajgce to podioze, badz naniesieniami dziedzicznymi, badZ aktual-
nymi w toku rozwoju zywego ptodu, badz tez Srodowiskowymi po
przyjsciu juz dziecka na $wiat, dziatajg réwniez ujemnie na psychiczny
jego rozwo6j i na jego zdolnos¢ spoteczno-adaptacyjna.

1. Dziedziczno$¢.

Od dawna wiedziano, ze dziecko podobne jest do swoich rodzicow
nie tylko pod wzgledem zewnetrznym, fizycznym, ale takze pod wzgle-
dem usposobienia i zdolnosci, co tez wykazuje w sposob naukowy dzi-
siejsza genetyka.3

Najpierw doswiadczenia G. Mendla (1822—1884) ujete w prawa
Mendla (1886) wskazaty na prawidtowos$¢ powtarzania sie cech w zyciu
pokolen, co potem zostato potwierdzone przez De Vriesa (1848—1935)
i T. Morgana (1866—1945). Uczeni ci — tworcy nowoczesnej genetyki,
czyli nauki o dziedziczno$ci — ustalili, ze zawigzki dziedzicznosci, czyli
geny znajdujg sie w jadrze komdrki piciowej, w jego chromosomach
(Morgan)4 i sg niezmienne i zabezpieczone przed wpilywami czynnikow
zewnetrznych.

Najnowsze doniesienia nauki z tej dziedziny5 (Fr. Crick, J. Watson,
M. Wilkins) zawigzki cech, czyli geny umieszczajg w czasteczkach kwasu
dezoksyrybonukleinowego, wystepujagcego w chromosomach jadra ko-
morki piciowej.

Na skutek teorii niezmiennosci gendéw i niemoznosci wptywania na
nie od zewnatrz w pedagogice powstat problem skuteczno$ci oddziaty-
wania, a wiec i wychowywania mtodego pokolenia przez starsze, jakkol-
wiek praktyka wychowawcza tego problemu nie dostrzegata.

Problem ten zostat ztagodzony dzieki temu, ze dzi$ uwaza sie dzie-
dziczno$¢ gendéw w sensie raczej ogdllnych i plastycznych materialnych
zadatkdw cech, za$ praca nad wyksztatceniem danej cechy dokonuje sie
w zaleznosci od wspoOtpracy catego szeregu réznorodnych gendw, czyli
tzw. ,,rownowagi genicznej” 6 oraz od czynnikéw zewnetrznych, $rodo-
wiskowych, jak tez i od doswiadczen zyciowych samego osobnika. Dzie-
dziczny jest genotyp, czyli zesp6t zawigzkéw cech. Natomiast fenotyp,
czyli zespdt cech jest wypadkowa dziedzicznych zadatkdw cech i wply-

3S. Skowron: Zarys nauki o dziedzicznosci. Krakéw 1948.
4T. H  Morgan: The theory of the gene. New York 1926.
5K. Kozniewski i W Koztowski: W: Kto, Kiedy, Dlaczego, Iskry,

6S. Szuman i S. Skowron: Organizm a zycie psychiczne, jw. s. 176.
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wow zewnetrznych. Dziedziczno$¢ uzyskuje tu wiec wiekszg plastycznosc
i szersze mozliwosci do przeobrazania i modyfikowania cech dziedzicznych.

Pozostaje jeszcze kwestia dziedzicznosci psychicznej, czy np. droga
dziedziczenia przechodzg takie struktury psychiczne jak uzdolnienia, za-
interesowania, sktonnosci itp. z rodzicédw na dzieci?

Poniewaz zwigzek tych struktur jest uzalezniony od poditoza takze
biologicznego, nic ma wiec trudnos$ci z przyjeciem pojecia dziedzicznosci
psychicznej droga posrednig. Je$li dotgczy sie jeszcze wpltyw Srodowiska
np. rodzinnego wyposazonego w wymienione wyzej struktury, ktdre
droga oddziatywan aktualizuje, biologiczno-psychiczny rozwdéj dziecka,
dziedziczno$¢ psychiczna a wiec i upodobnienie psychiczne dziecka do
jego rodzicéw wydaje sie nie budzi¢ watpliwosSci w potgczeniu z oddzia-
tywaniem samych rodzicow.

2.Wptyw dziedzicznosci na wychowanie.

Z powyzszych uwag wynika, ze dziedziczno$¢ jest faktem, ale rozwodj
cech zalezy tez od aktualizujgcego je Srodowiska. Stad w Srodowisku
sprzyjajacym aktualizacja ta przebiega¢ bedzie bez wiekszych trudnosci,
natomiast w $rodowisku niesprzyjajacym rozwdj tych cech bedzie utrud-
niony.

Jakie to ma znaczenie w procesie wychowawczym dziecka, nic trzeba
przekonywaé. Fakt dziedziczno$ci zawigzkéw cech wrodzonych, a po-
niekad takze i nabytych i przekazywanych potomstwu jest pierwszo-
rzednej wagi w pedagogice. Ci, ktérzy daja zycie dziecku, daja mu po-
niekad takze siebie, takich jakimi sa, czyli daja mu substrat biologiczno-
-psychiczny pod cztowieka dobrego lub ztego, to znaczy o skionnosciach
spoteczno-moralnych pozytywnych lub wrecz przeciwnie.

Caveant parentes, skoro rzecz tak sie przedstawia. Nie jest rzeczg
obojetna, co ten ,skarb” jakim jest dziecko otrzyma od swych rodzicow,
przychodzac na Swiat i jakie mie¢ bedzie Srodowisko, aktualizujgce jego
wyposazenie wrodzone.

Zdawatoby sie, ze do tego, aby daé zycie dziecku, wystarcza ku temu
sama sita rozrodcza cztowieka i skoro jest ona juz dojrzata, tym samym
jest sie juz sposobnym do podjecia macierzyfAstwa czy ojcostwa. Stad
tez do kazdego innego zawodu czlowiek sie przygotowuje nieraz przez
szereg lat, tylko nie czuje potrzeby przygotowania sie na ojca czy na
matke. | dlatego popetnia sie tyle bledéw, z powodu ktorych najwiecej
cierpi dziecko, otrzymujgce od swych rodzicow zycic, ale jakze czesto
obcigzone.

Nauka katolicka poucza, ze w sakramencie malzenstwa dziata taska
stanu, ale wiadomo, ze taska opiera sie na naturze i ze nie usuwa ona
naturalnych bledéw, ktére popetnia czlowiek, wnoszac w malzenstwo,
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a wiec i w zycie dziecka, wrodzone czy i nabyte przed maitzenstwem
zawigzki cech, utrudniajagcych jego normalny rozwdj.

Natura daje dojrzewajacemu cztowiekowi pocigg do drugiej pici
i mitos¢, przez co wyraza gotowos¢ organizmu do wydania nowego zycia.
Ale cztowiek to nie sam tylko organizm, a mito§¢ matzenska — to nie
sama tylko gotowo$¢ do potgczenia sie z druga picig i zrodzenia z nig
dziecka. Mitos¢ matzenska — to mito$¢ ponad biologiczna, chociaz ma
poczatek w mitosSci biologicznej, to mitos¢ ogarniajaca catego drugiego
cztowieka, a wiec nie tylko jego ciato, ale jego strone duchowg i ogar-
niajgca trzeciego cztowieka, jakim jest dziecko.

Dziecko trzeba pokochac jeszcze przed jego poczeciem i przed jego
narodzeniem. Kochajac je juz przed jego poczeciem, przyszta jego matka
i przyszty jego ojciec, zastanowig sie czy wypada to, co sie kocha wy-
posaza¢ w smutng dziedziczno$¢, dopOki jej sam, sama nie przerobi
u siebie w jasniejsza, obiecujgcg wiecej szczescia. Opanowanie siebie,
swoich namietno$ci juz od wczesnej miodosci, wykuwanie w sobie
moralnego charakteru, jest réwnoczesnym wptywaniem w sposéb po-
$redni dodatnio takze i na swoje geny, a wiec i na dziedzicznosé,
ktora ma by¢ przekazana potomstwu. Doniosta to rzecz — wyprébowanie
swego charakteru przed wejSciem w zwigzek matzenski, czyli dojrzatosé
duchowa, ktora jest najwazniejszym wkiadem w powodzenie i szczescie
dwojga ludzi i tych, ktorym przekazg oni siebie.

Podtoze biologiczne, od ktorego uzalezniona jest psychika i jego
pochodne, moze by¢ przeksztatcane pod wptywem Srodowiska, w ktdérym
dominujacg role odgrywa cztowiek przeksztatcajgcy samego siebie. Dzi-
siejsza nauka o dziedzicznosSci nie zawiesza nad zyciem cztowieka jakiego$
ciemnego fatum, z ktérego nie mozna sie otrzasng¢. Owszem, ukazuje
ona widoki poza mrokami, ale pod warunkiem, ze cztowiek nie zlekce-
wazy tych ostatnich szans, jakimi sg: praca nad sobg od wczesnej mio-
dosci i przygotowanie sie do dojrzatej mitosci matzenskiej, mitosci
ofiarnej na rzecz drugiej strony i przysztego dziecka. Przewidziat to
poeta, wolajgc: ,,Miodos¢, mistrzu, jest rzezbiarkg, co wykuwa zywot
caty”. Dodajmy: zywot nie tylko swoj, ale i swego potomstwa.

Pesymizm grzechu pierworodnego, pokonany optymizmem taski,
ostabiony jest tez lub spotegowany zdobyczami z dziedziny genetyki.

Uczmy o tym miodziez, uczmy ja kocha¢ przyszte swoje dzieci. Nie
béjmy sie, ze to moze obnizyé w niej szacunek dla tych zagadnien.
Wrecz przeciwnie. Nastawi ich to powaznie do zycia, jesli rzeczy tak
powazne, powaznie przedstawiaé bedziemy. ,Dzi§ jestem matka, ale
za p6zno dostrzegam pewne btedy, gdy patrze na me dziecko. Winnam
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to byla wiedzie¢, gdy bytam dziewczyng. Urodzitabym lepsze dziecko,
bo i sama bytabym lepszg”.7

PSYCHOLOGICZNE CZYNNIKI ROZWOJU
1. Okresy rozwojowe w zyciu dziecka.

Dziecko nie jest tylko pomniejszonym czltowiekiem dorostym, jak
to sobie dawniej przedstawiano. W S$wietle nowoczesnej psychologii,
zwiaszcza rozwojowej,8 wykazano ponad wszelkg watpliwos¢ odrebnosc
psychiki dziecka od psychiki ludzi dorostych, w zwigzku z czym nalezy
tez stosowaé odrebne metody i $rodki wychowawcze.

Zachodzg tu rdznice nie tylko ilosciowe, ale i jakosciowe. Dziecko
nie tylko ma stabszg pamiec¢ i bardziej wahliwg uwage anizeli starsi, ale
jego pamiec jest raczej mechaniczna, uwaga mimowolna, dgznos¢, aktyw-
no$¢ impulsywna, myslenie konkretne, podczas gdy u starszych pamieé
staje sie logiczng, uwaga oprocz mimowolnej, dowolng, mys$lenie abstrak-
cyjne, aktywnos$é umotywowana, wolna i stabilno$¢ charakteru.

Stad tez nowoczesa psychologia dziecka dzieli jego rozwdj na odrebne
okresy, te znowu na odpowiednie fazy rozwojowe, ujawniajgce nie
tylko réznice fizyczne, ale, co wazniejsze dla nas, i roznice psychiczne.

Zasadniczo mozemy wiek dziecka podzieli¢c na okresy: okres nie-
mowlecy, od urodzenia do kornca pierwszego roku zycia; okres pierw-
szego dziecinstwa, od 2-go do 6 roku zycia. Okres drugiego dziecinstwa,
od 7-go do 13 roku zycia (okres chiopiecy czy dziewczecy); okres mio-
dzienczy, czyli wiek dojrzewania od 14—19 roku zycia.

a) Niemowlectwo

Charakteryzuje sie odruchowoscig i impulsywnos$cig. Niemowle rea-
guje przewaznie na podniety wewnetrzne. Doznania swoje o charakterze
uczuciowo-instynktownym manifestuje krzykiem i placzem, ktére tez
stuzg mu jako formy do nawigzania kontaktéw z jego otoczeniem.
Gtdéwng funkcjg w tym okresie jest opanowanie ciata (siadanie, petzanie,
stanie) oraz nastawianie swoich zmystéw na podniety zewnetrzne, w kie-
runku ich Zrodta, w zwigzku z czym budzi sie u dziecka aktywnos$é
psychiczna, zdolno$¢ chwytania przedmiotéw (okoto 5 mies.), zdolno$é
manipulacyjna i zabawy manipulacyjne, prowadzace do poznania przed-
miotéw. 9

Zaréwno jednakze podniety wewnetrzne jak i zewnetrzne wywotuja
reakcje spostrzezeniowe raczej o charakterze uczuciowym, a nie rze-
czowym, przedmiotowym. Spostrzezenia te sg krotkotrwate, przemijajgce

7 S. M.: Pamietnik. (Prywatne zbiory autora).

8E. B. Hurlock: Rozwdj dziecka. Ttum. z ang. B. Hornowski, S Ko-

walski, B. Roseman. Warszawa 1960.
9S. Szum an: Geneza przedmiotu. Kwartalnik Psychologiczny 1932. s. 363—395.
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i niezr6znicowane. Dziecko w tym okresie nie odrdznia swego ,,ja” od
przedmiotow otoczenia ani tez nie ma Swiadomosci wilasnego ciata,
chwytajac i bawigc sie jego cztonkami, podobnie jak przedmiotami ze-
wnetrznymi.

Ale juz w drugiej potowie tego okresu zaczyna rozpoznawaé przed-
mioty w otoczeniu, objawia zdolno$¢ nasladowania, odwzajemniajac
usmiech u$miechem, odpowiadajagc na mowe gaworzeniem, podobnie
jak i na widok przedmiotow — zwiaszcza zabawek. Srodowiskiem jego
w tym okresie jest gtdwnie kotyska — dzi§ woézek dzieciecy.

b) Okres pierwszego dziecinstwa

Wykazuje powazne zmiany, jakie zachodzg w rozwoju fizycznym
i psychicznym dziecka. Przede wszystkim dziecko zdobywa w tym okresie-
postawe wyprostowang, pionowa, zaczyna chodzi¢, a wiec i tym samym
otwiera szeroki $Swiat przed soba.

Rozszerzajg sie tez jego kontakty spoteczne za pomocg mowy, ktdra
poczyna sie rozwija¢ w tym okresie oraz za pomocg zabawy, bedgcej
wyrazem jego aktywnosci. Znaczenia nabierajg réznego rodzaju zabawy
konstrukcyjne i tematyczne, a takze i spoteczne, w ktorych dziecko gra
jakas role. Zabawy te majg charakter iluzyjny i fikcyjny, w ktérym
rzeczywistos¢ i utuda splatajg sie wcigz ze soba. Stosunek jego do $wiata
jest egocentryczny i magiczny, gdyz wszystko ozywia ono swojg fan-
tazja.

Obok zabawy poczesne miejsce zajmuje u dziecka bajka, ktérej wptyw-
na jego zycie uczuciowo-wyobrazeniowe jest bardzo gteboki i ktéra
stanowi konieczny etap w jego rozwoju psychicznym.

Dla wychowawcy waznymi zjawiskami w tym okresie sg: rozwoj'
mowy u dziecka i wzbogacanie sie ciggte jego stownika oraz wiek pytan
(okoto 5 r. z.), co prowadzi do rozszerzenia poznania Swiata i Scislejszego
kontaktu z otoczeniem, jak tez — jeszcze wczesniej — (okoto 3 r. Z.),
odkrycia woli u niego i wystepujacego z tym zjawiska uporu. | chociaz
w tym okresie dziecko wcigz zyje jeszcze chwilg i jego uczucia i za-
interesowania zmieniaja sie szybko, to jednak budzi sie w nim juz
zaczatek samodzielno$ci i autonomii, na skutek jego kontaktow z oto-
czeniem, prowadzacych do wyodrebnienia go i wyposazenia w $Swiado-
mos$¢ siebie, a wiec swego ja i swojej woli, wprawdzie jeszcze w sposob’
mglisty, ale juz zaznaczony. Jest to okres wychowania w przedszkolu.

c) Okres drugiego dziecinstwa
Prowadzi dziecko od $wiata utudy, bajki i zabawy w S$wiat realny,
w ktorym obok zabawy trzeba wykonywaé juz jaka$ prace, uczyC sie
i spetnia¢ obowigzki.
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Po stronie fizycznej zaznacza sie zwolnienie wzrostu, a tezenie tkanki
kostnej, zwiekszenie przyrostu wagi oraz dojrzewanie ukiadu nerwo-
wego, zwilaszcza mozgu i kory mdzgowej, co sprawia, ze og6lna pobudli-
wo$¢ nerwowa dziecka w tym wieku zmniejsza sig, a do gtosu dochodzi
reakcja z namystem.

Bardzo waznym jest w tym okresie prawidiowy rozwoj fizyczny
dziecka i wszelkie zaniedbania pod tym wzgledem wptywajg poOZniej
ujemnie na rozw0j jego osobowosci, pociggajac za sobg poczucie matej
wartosci, wstydliwosci czy nieSmiatosci, albo tez ztosliwosci jako rekom-
pensaty.

Z objawoéw psychicznych w tym okresie zaznaczajg sie: realizm
w poznaniu $wiata i przyrodniczy poglad na Swiat,10 zwany takze ,na-
iwnym realizmem”; aktywno$¢ o charakterze realistycznym, gdy chodzi
0 zabawe i systematyczno$¢ pracy; duza ruchliwos$¢ fizyczna i umystowa
zwigzana z rzeczywistosScig zewnetrzng, stad tez zainteresowania tech-
niczne, przyrodnicze i podréznicze.

Rowniez zachodzg zmiany w postawie spotecznej dziecka, zaznacza
sie przejscie od egocentryzmu do stopniowego uspotecznienia oraz rozwoj
uczué spotecznych poprzez uczucia dzieciece do matki i ojca, do ro-
dzenstwa i poprzez uczucia kolezenskie, a poprzez uczucia spoteczne,
do uczu¢ moralnych, rodzacych sie z odniesien spotecznych i religijnych.
Dominujagcym kryterium wszelkich ocen jest jeszcze autorytet rodzicéw
1 wychowawcow.

W tym okresie nastepuje coraz wyrazniej uswiadomienie u dziecka
odrebnosci pici i zwigzanej z tym pewnej odrebnos$ci roli w zyciu. Tu
moze mie¢ miejsce znaczenie ,kompleksu Edypa”.

Poniewaz $wiat bajki ustepuje juz w tym okresie, a jego miejsce
zajmuje Swiat rzeczywisty, Swiat przyrodniczy, ktéry mozna mierzy¢
podrézami i r6znymi przygodami, stad tez ptyng wskazania co do lektury
dzieciecej tego wieku. Znajda tu chetnych odbiorcow takie ksigzki jak,
Robinson Kruzoe, W pustyni i w puszczy, opisy podrozy, wyprawy
i przygody, dzi§ wyprawy w kosmos, odpowiednio dostrojone do per-
cepcji dziecka, opowiadania o bohaterach, nie tylko z rzeczywistosci
przyziemnej, ale i religijnej.

d) Okres dojrzewania
Zwany takze powtdrnymi narodzinami dziecka 1l uwidacznia zmiany
w rozwoju dziecka w sposéb wyrazny, tak pod wzgledem fizycznym jak
psychicznym czy duchowym.
Po stronie fizycznej zaznacza si¢ wzmozony wzrost, przybieranie na

1 Tenze: Rozwo6j psychiczny dzieci i miodziezy. Wyd. 2. Warszawa 1948.
nJ. J. Rousseau: Emil, czyli o wychowaniu. Wroctaw 1955.
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wadze, dojrzewanie gruczotéw dokrewnych, a zwiaszcza piciowych,
w zwigzku z tym takze drugorzednych cech piciowych, jak mutacja
gtosu u chlopcéw, ukazanie sie zarostu, a u dziewczat zaznaczenie ich
form niewiescich.

Dojrzewanie sit rozrodczych nie moze pozosta¢ bez ich wplywu na
psychike dojrzewajacego osobnika. W psychice jego nastepuje pewien
wstrzas, wiekszy lub mniejszy, zaleznie od nasilenia tychze sit, od roznej
struktury psychicznej i od warunkéw s$rodowiskowych, w ktérych dany
osobnik przebywa.

Mozna w tym okresie wyr6znié dwie postawy zyciowe: poczatkowa —
negatywna, mniej wiecej do 16 czy 17 r. zycia i pozytywna, w zwyz
od r. 17.

Postawa negatywna, jak tatwo zauwazyé, stawia dojrzewajacego
osobnika w opozycji do dotychczasowej rzeczywistosci, tak wewnetrznej
jak i zewnetrznej, w jakiej on sie dotychczas znajdowat. Nic dziwnego,
bo przychodzi co$ nowego, co$ nieznanego, co wydaje sie zamgca¢ wiek
»sielski i anielski”, a co nie zostalo jeszcze pogodzone i zasymilowane
przez dojrzewajgcego osobnika. On sam siebie, we wilasnych oczach
widzi sie jakby kim$ innym, niepasujagcym do siebie samego, jakiego
znat dotychczas. Chcac teraz siebie ,,rozgryz¢”, szuka samotnosci, oddaje
sie marzeniom, przy czym jego uczuciowos$¢ jest zmienna, kaprys$na,
wybuchowa. Czuje lek przed czym$ nieznanym, a réwnocze$nie cieka-
wos¢, to znowu jaka$ nieokre$long nostalgie za tym, co przemingto.

Roéwnoczesnie nowe sity poczynajagce pulsowaé w tym okresie doj-
rzewania uwydatniajg mocno jazn dojrzewajacego, co nie pozostaje bez
wplywu na jego zachowanie sie w stosunku do otoczenia, na jej podkre-
§lanie i zaznaczanie w tych odniesieniach. To wi#asnie wzmozone po-
czucie swego ja nie zestrojonego jeszcze z dotychczasowa rzeczywistoscia,
prowadzi go do buntu, do obalania dotychczasowych autorytetéw, do
krytyki i burzenia i do przybierania postawy zwracajagcej uwage przez
czynnosci zakazane jak palenie papierosdw, picie alkoholu, wytamywanie
sie spod wptywu rodzicielskiego, wszystko to bowiem w tym okresie
ma znamie¢ dojrzatosSci i nieprzecietnosci. ,,Ma wiec wszystko trzeszczeé
i pekac¢”, co dotychczas krepowato, chociaz sie tego moze nie czulo,
zeby krepowato, ale teraz sie czuje i musi sie to rozpa$¢ jak skorupka
jaja, ktora rozbija legnace sie kurcze.

Bunt moze ogarng¢ i czesto ogarnia takze sfere religijng, bo jak
stusznie pisze Dgbrowska 2 ,mtodo$¢ jest zadna burzyé nie tylko prze-
szkody, lecz i oparcia”.

Postawa jednak negatywna jest raczej wprowadzajagca w nowy S$wiat,

2M. Dagbrowska: Noce i dnie. Warszawa 1955, s. 578.
30 — Studia Warmirskie
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w nowe zycie, ktére ma zakwitng¢ przy wspoOtudziale budzacej sie,
tworczej osobowosci dojrzewajacego osobnika. Odstania sie przed nim
teraz Swiat wartosSci i w zwigzku z tym rozbudza sie gtéd wartosci.
Nastepuje przejScie z postawy negatywnej na pozytywng. Obok poczucia
swego ja, a wiec i swojej osobowosci, rodzi sie poczucie wiasnej god-
nosci dostrzeganej w Swietle wartoSci. Rodzi sie potrzeba szukania
ideatow, najpierw w Swiecie abstrakcyjnym, aby przymierzy¢ je takze
do konkretu, do kogo$ drugiego, ktérego sie kocha, albo ktérego chcia-
toby sie kocha¢ i do siebie samego, aby by¢é w cenie w oczach drugich.
Postawa pozytywna wprowadza wiec dojrzewajgcego osobnika w S$wiat
wartosci i wigze go mocniej niz dotychczas ze S$wiatem spotecznym,
nie tylko wiezami fizjologicznymi (pocigg ptciowy), ale i wiezami mitosci
i odpowiedzialnos$ci za niego, a wiec i troskg o wyzszy stan jego war-
tosci. Stad tez obudzg sie wzmozona aktywno$¢ i potrzeba dziatania
w szerszej sferze zycia spotecznego.

Tak wiec z budzagcym sie popedem piciowym zwigzane jest dojrze-
wanie biologiczne i dojrzewanie spoteczne i duchowe, albo dorastanie
spoteczne i duchowe, a to najpierw przez postawe negatywng, czyli
przez odrzucenie dotychczasowych wiezéw w tym celu,c ho¢ moze nie-
Swiadomie, aby zadzierzgng¢ nowe wiezy, ale na podstawie juz zdobytej
samodzielnosci i tworczej osobowosci i, aby by¢é petnoprawnym czton-
kiem spoteczenstwa.

W miejsce upadtych i odrzuconych autorytetow przyjda nowe, lepiej
skrojone do wymagan dojrzewajgcej osoby, przedstawiajgce inne war-
toSci niz autorytety poprzednie, albo tez powrdcg te same, ale inaczej
beda ogladane, z innej strony oceniane.

W tym tez wieku dojrzewa Swiatopoglad miodego osobnika. Na sku-
tek rozwijajgcej sie zdolnosci abstrahowania i mys$lenia abstrakcyjnego
w tym wieku, budzi sie takze potrzeba filozofowania, a wiec i potrzeba
docierania do ostatecznych przyczyn, tak ze wzgledu na Swiat fizyczny,
materialny, jak tez i na Swiat moralny i etyczny. Ten ostatni wiecej
interesuje w tym wieku pteé¢ zenska, podczas gdy pierwszy raczej pleé
meska. Ujawni¢ sie tu wiec muszg takze zagadnienia zwiazane z religia.

Urobiony $wiatopoglad staje sie z kolei jednym z najwyzszych moty-
wow postepowania.

Przedstawiony szkicowo powyzszy obraz rozwoju fizycznego, psy-
chicznego i duchowego w poszczegbélnych okresach rozwojowych zycia
dziecka, uwidaczniajacy roznice w rozwoju jego psychiki na poszczegol-
nych tych etapach, wskaze takze na podstawe rozwoju i wychowania
uczué religijno-moralnych, na ich poczatek czy zwigzek z tymiz etapami
i na przebieg ich rozwoju, bardziej lub mniej prawidtowy.

Mozna tez do pomocy wzig¢ jeszcze inny podziat na okresy, w kto
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rych bezspornie zaznaczajg sie réznice rozwojowe w psychice dziecka,
sg wiec tatwo dostrzegalnymi etapami w jej rozwoju, a mianowicie:
1. przyjscie dziecka na S$wiat, 2. wyodrebnienie sie jego ja i jego woli
od Swiata przedmiotow i Swiata os6b przez kontakty z nimi, 3. odkrycie
w sobie pici i roli z tym zwigzanej, 4. okres dojrzewania albo wtdrne
narodziny jazni i przejscie do Swiata wartosci.

Kazdy z powyzszych etapow ma donioste znaczenie dla rozwoju
uczuciowego dziecka, a wiec i dla naszego zadania w niniejszej pracy.
Bedziemy uwzglednia¢ jeden i drugi podziat.

2. Rozwo6j zycia uczuciowego u dziecka

a) Znaczenie uczuciowego zycia dziecka

Nie ulega watpliwos$ci, ze pierwszg podstawg psychiczng przysztych
zachowan sie dziecka, jego pOzniejszego ustosunkowania sie do Zzycia,
do rzeczywistosci spotecznej, do Swiata wartosci i do samego Boga jest
struktura uczuciowa, jej pomys$iny lub niepomyS$iny rozw6j od pierw-
szych zaraz momentdw zycia niemowlecego. Popeinione tu biedy, za-
niedbania, braki i niedociggniecia muszg sie odbi¢ takze na $wiadomosci
moralnej i religijnej dziecka, na jego przysztej postawie dojrzatej.

Trzeba sobie zdawac z tego sprawe, ze psychika dziecieca jest pod
przemoznym wpltywem uczué, jest psychika emocjonalng, jak to rzuca
sie w oczy, spogladajagc w okresy rozwojowe dziecka. Nieodpowiedni
jej rozwoj bedzie urazowy dla nastepnych struktur takich jak: inteli-
gencja, postawa spoteczna i religijna, charakter i osobowos¢.

Do$¢ czesto styszy sie narzekania na dzieci ,,trudne” do wychowania,
a rzadko rodzice zdajg sobie sprawe z tego, ze przyczyna takiego zja-
wiska tkwi w nieprawidlowym rozwoju uczuciowym dziecka, w jego
przykrych przezyciach, wstrzgsach emocjonalnych, nabrzmiatych od nie-
przyjemnych doswiadczen i niepowodzen oraz sytuacji frustracyjnych,
co niejednokrotnie moze nawet uchodzi¢ ich uwagi, zwihaszcza je$li ich
Swiadomos$¢ wychowawcza nie jest przez nich kontrolowana i spraw-
dzana znajomoscig psychologii. Mozemy $miato powiedzie¢, ze u pod-
stawy prawie kazdej trudnosci znajdujg sie najczeSciej zaburzenia
emocjonalne.

Te za$ tatwo spowodowaé u dziecka, ktore przyszediszy na Swiat,
musi sie do niego przystosowaé, ale samo to przystosowanie do sytuacji
i wymagan otoczenia jest zmienne, od strony dziecka nie ujmujgcego
jeszcze zalezno$ci przyczynowo-skutkowych, wymagajace napiecia ner-
wowego i uczuciowego. Jesli w dodatku i otoczenie (rodzice — wycho-
wawcy) zacznie objawia¢ w stosunku do tak pobudliwej i pozostajacej
w napieciu emocjonalnym istoty, jaka jest dziecko — swoje kaprysy
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i humory albo niewyrozumiato$¢, surowo$¢ — to nic dziwnego, ze ten
delikatny szczep ludzki zostanie zaklécony u samego progu swojego
rozwoju i jego przystosowanie do otoczenia odbiega¢ bedzie, bo musi —
od normy. Nieusuniete za$ Zrodto tych zaburzen, a zwykle ich sie w czas
nie usuwa, bo sie na nie nie zwraca uwagi m doprowadzajg u dziecka
do nadmiernej nerwowosci, oschtosci i obojetnosci uczuciowej, co z kolei
prowadzi na przyszto$¢ do stepienia samej wrazliwosci na to, co dobre
lub zte, a wiec tym samym na zahamowanie rozwoju uczu¢ moralnych
i na wypaczenie samej Swiadomosci moralnej i religijnej.

W samym za$ dziecku utrwalajg sie agresywne formy zachowania
lub tez formy nieSmiatosci, lekliwosci i zamkniecia sie w sobie, a wiec
tak w jednym jak i w drugim wypadku przygotowuje sie w nim postawa
aspoteczna czy nawet wroga. Mamy wtedy dziecko ,,trudne” do wycho-
wania, trudne w domu, trudne w szkole, trudne w spotecznosci ludzkiej,
a wiec i w Kosciele.

Moébwiac jednak o uczuciowosci dziecka, nie nalezy sobie przedstawiac
jej na sposob ludzi dojrzatych. Ta poczatkowa jego uczuciowos$¢ nie
odpowiada okre$leniom zycia uczuciowego cztowieka dorostego, ale raczej
wyraza sie w nieokre$lonych i niesformutowanych reakcjach emocjo-
nalnych na to, co zaspakaja jego potrzeby, a wiec sprowadza stan zado-
wolenia w spos6b poczatkowo tylko mglisty, gdy chodzi o jego uswia-
domienie, albo tez nie czyni zado$¢ jego potrzebom, czyli sprowadza
jaki$ niedosyt, prawzor niezadowolenia, przykrego napiecia, osadzajg-
cego sie w pierwszych jego przezyciach emocjonalnych.

Bedg to poczatkowo doswiadczenia niewyraznie Swiadome, niemniej
jednakze bardzo wazne, bo stajg sie one bazg pod dalszy rozwdj zycia
uczuciowego i prowadzi¢ bedg do przezy¢é Swiadomych, tak uczuciowych
jak i intelektualnych.

Sg one wazne jeszcze z tych wzgledéw, ze sa prawie jedyng, jak na
poczatku zycia dzieciecego, strukturg spowijajaca psychike dziecka, nie
kontrolowang jakim$ doswiadczeniem rozumowym, niedostepnym jeszcze
w tym okresie dla dziecka. Stany emocjonalne u dziecka na progu jego
zycia sg wiec wszystkim, gdy chodzi o jego psychiczne doswiadczenie
i stanowig podstawowy punkt wyjscia dla ogdlnego rozwoju jego zycia
psychicznego i duchowego na przysztosé.

b) Stadia uczuciowego rozwoju

Rozw0j uczuciowy dziecka przechodzi poprzez pewne stadia, ognisku-
jace sie wokét pewnych potrzeb i zwigzanych z nimi odpowiednich
reakcji.

Pierwsze takie stadium o znaczeniu dla rozwoju uczuciowego
kondensuje sie wokot potrzeby karmienia u dziecka. Zaspakajanie tej
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potrzeby w sposéb wiasciwy i wystarczajgcy dostarcza dziecku przezyé
przyjemnych, a wiec bez zaburzen w jego sferze emocjonalnej i prowadzi
pozytywnie do dalszej ewolucji. Natomiast niedosyt w karmieniu, albo
brak regularno$ci w nim pozostawia w emocjonalnej sferze dziecka
osad niezadowolenia, zacie$niajagcy Swiatto ku pozytywnemu przysziemu
rozwojowi. Mozna wiec powiedzie¢, ze pierwszym warunkiem w cza-
sowym rozwoju emocjonalnej sfery dziecka — to matka karmicielka
wraz z arsenatem swoich uczu¢ do niego i troskg o racjonalne, a wiec
regularnie i wystarczajgco dosytne jego karmienie. Gromadzone za$
w tym czasie uczuciowe doswiadczenia dziecka czyli ,trzewiowe i oralne”
przezycia emocjonalne 13 wyciskajg na jego psychicznej strukturze nie-
zatarte znamie, chociaz nieSwiadome o prospektywnym znaczeniu dla
jego dojrzatego charakteru. Niedosyt uczuciowy dziecka na tym stadium,
przewaga frustracji nad zaspokojeniem powoduje u niego zaburzenia
fizyczne i psychiczne.

Nie tylko jednak niedosyt w zaspakajaniu tej potrzeby ,trzewiowej
i oralnej” ¥4 u dziecka, ale i przesyt, zbyt diugi termin w karmieniu,
trwajacy ponad 6 miesiecy, gdy idzie o karmienie piersiag matki — po-
wodujg tez ujemne skutki. Zbyt krétki czas — ponizej 6 miesiecy po-
zostawia u dziecka jako skutek, nostalgie za niedopetnionym zadowo-
leniem. a wiec brak w wyrdwnaniu uczuciowym. Natomiast przedtuzanie
tego rodzaju zadowolenia, jego przerost, utrudnia mu przejscie do na-
stepnego stadium rozwoju uczuciowego. Pozostawienie dziecka na jakim-
kolwiek etapie rozwoju uczuciowego, wokét potrzeby dominujacej i jej
zaspakajania w sposob za diugi i przesadny bedzie grozito przerostem
danego uczucia, danego stanu emocjonalnego, zasklepieniem sie w nim
i brakiem usposobienia do pewnej ofiarnosci i przysztego opanowania
siebie, swoich potrzeb zmystowych, co mie¢ bedzie swoj wydzwiek dla
jego zycia spotecznego i moralnego.

Nastepnym etapem w uczuciowym rozwoju dziecka jest zaspakaja-
nie potrzeby jego aktywnosci, przejawiajacej sie w roéznych formach,
jak w nastawianiu narzadéw zmystowych na przedmioty zewnetrzne,
kontaktowaniu sie z nimi w zabawach manipulacyjnych, w zmianach
miejsca, najpierw drogg raczkowania, nastepnie w postawie wyprosto-
wanej przez stawianie wiasnych krokéw itp.

W poczuciu aktywnosci dziecka waznym jest jego doswiadczenie
w zwigzku z opanowaniem wtiasnej czynnosci defekacyjnej. Doznaje ono
przyjemnosci, zadowolenia, tutaj nie tylko przy samym wyproznianiu
jako takim, ale co wazniejsze dla przysziego rozwoju jego uczué spo-
tecznych i moralnych, ze zaczyna co$ robi¢, co od niego zalezy, ze od-

B3 M. Oraison: Amour ou contrainte. Paris 1961.
14 Tamze.
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krywa mozliwosci wiasnego dziatania w zwigzku z czyms$, co od niego
pochodzi i co staje sie niejako pierwszym krokiem do zakladania po-
stawy osobistej na przyszto$¢, gdy chodzi¢ bedzie o opanowanie wiasnej
agresywnosci w stosunku do otoczenia i wykazanie wiasnej ofiarnosci
wzgledem niego.

Kultura wychowania ze strony otoczenia nie powinna przeoczaé
i niedocenia¢ tego rodzaju zarysow samodzielnosci dziecka. Nie sg one
btahe i sg wazng cegietkag w budowie zycia spolecznego i moralnego
u dziecka.

W ogole trzeba podkresli¢ doniosto$¢ impulsywnos$ci i duzej aktyw-
nosci u dziecka do lat 3, i niewfasciwy stosunek wychowawcéw czy
otoczenia do budzacej sie u niego samodzielnoSci moze spowodowaé
powstanie konfliktéw trudnych do usuniecia w przysztosci.

Dziecko mato ruchliwe w tym wieku, a wiec o zahamowanej aktyw-
nosci nalezy pobudza¢ do dziatania, za$ nadpobudliwe, hamowaé przez
stwarzanie naturalnych sytuacji hamulcowych w sposéb umiejetny
i ostrozny, a wiec nie przez grozby i kary, ale przez odwracanie jego
uwagi od niepozadanego przedmiotu czy niepozadanej czynnosci na
inny przedmiot czy zajecie, podsuniete przez wychowawce.

Nalezy i tu, jak zreszta wszedzie, trzymaé sie tej zasady, azeby
w zwigzku z przejawiang przez dziecko aktywnoS$cig nie przewazaty
u niego doznania przykre, doswiadczenia frustracyjne, przygotowujgce
u niego postawe agresywng czy zamknietg dla kontaktéw spotecznych,
ale przeciwnie powinny przewaza¢ przezycia emocjonalne dodatnie, przy-
gotowujgce je pozytywnie do zycia spotecznego, a wiec i moralnego.

Nie bez znaczenia dla rozwoju uczuciowego dziecka w kierunku jego
zycia spotecznego i moralnego jest odkrycie przez niego jego czesci
ptciowych, wyro6zniajagcych go od innej pici i bedacych Zrodiem przy-
sztych emocjonalnych doznan, w zwigzku z sitg rozrodczg. Oczywiscie
to wstepne i poczatkowe zainteresowanie u dziecka w wieku 3—4 lat —
nie ma charakteru jakiego$ seksualnego uczucia, tylko raczej znaczenie
symboliczne, niemniej jednakze wymaga ogromnej delikatnosci wy-
chowawczej ze strony rodzicow i wychowawcow, by ani nie obrzydzac tych
rzeczy, ani nie zwraca¢ zbyt gorliwej uwagi przez stosowanie jakich-
kolwiek represji, czy nadmiernego zaciekawienia, by nie zaktada¢ fun-
damentu urazowego pod przyszty rozwdj seksualny i pod nieodpowiednie
ustosunkowanie sie do odmiennej pici.

Dalszym etapem rozwojowym, zwigzanym z tymze samym podiozem
seksualnym jest odkrycie przez dziecko jego roli zwigzanej z picig, roli
spotecznej.

Dziecko w latach od 4—6, zaczyna zauwaza¢ odmienng role spoteczna
jaka spetnia ojciec i matka z racji odmiennosci ich pici. Dlatego tez
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chtopiec w tym okresie zbliza sie wiecej do matki, a cérka wiecej do
ojca z racji odrebnos$ci pici, chociaz nie chodzi tu o sprawy piciowe,
ale dopetnianie sie socjalne. Tutaj moze zaistnie¢c kompleks Edypa jesli
dotychczasowe stosunki pomiedzy synem a ojcem, pomiedzy matka
a corkg — byly zimne, czy nawet wrogie, a z drugiej strony dziecko
byto przepieszczane, syn przez matke, a cérka przez ojca. Dotychczasowa
nieche¢ bedzie sie potegowaé, przechodzi¢ w zazdro$¢ o wytaczna przy-
nalezno$¢ do rodzica pici odmiennej, zwiaszcza u dziecka rozpieszczo-
nego.

Nie trzeba dodawa¢, jakie moga wynikna¢ skutki dla przysziego
rozwoju dziecka, dla przysztej jego roli spotecznej i matzenskiej i zycia
moralnego.

Przy odkryciu swej roli socjalnej zwigzanej z picig dziecko moze sie
poczu¢ zagrozone w swoim bezpieczenstwie, przeczuwajac jakby swego
rywala w rodzicu tej samej pici.

Tam, gdzie w rodzinie panujg normalne stosunki pomiedzy rodzicami,
pogodne, gdzie dziecko nie jest rozpieszczone, tam nie dochodzi do tego
rodzaju ukrytego dramatu, tam dziecko normalnie rozwija swag role
socjalng. Przejawia jag w sposob wiasciwy w stosunku do swego rodzen-
stwa i innych réwiesnikéw, przede wszystkim zaznacza jg w zabawach
spotecznych, wymagajacych pewnego zespotu réwiesnikow i roéwiesnic,
czy tez spieszac z pomocag rodzicowi odmiennej pici, w sposob ktory
nasladuje rodzica tej samej pici.

Ostatnim z kolei waznym etapem dla uczuciowego rozwoju dziecka
jest wiek, ,kryzysu dojrzewania”. Przekraczanie jednakze tego progu
dokonuje sie w innych warunkach niz poprzednich etapéw. Jakkolwiek
i na tym poditozu napiecie emocjonalne jest bardzo silne, najwieksze
sposrod tych, jakie dziecko przechodzi, podobne do burzy na pogodnym
dotychczas niebie jego zycia, to jednak towarzyszy mu juz $wiadomosé,
pewna dojrzatos¢ umystu, rozwinietego w czasie nauki szkolnej i pewne
przygotowanie, o ile dziecko zostato juz wcze$nie uSwiadomione co do
znaczenia, celu i skutkéw popedu rozrodczego droga trafnych odpowiedzi
i wyjasnien na poprzednich etapach rozwojowych.

Dziecko dojrzewajgce znajduje sie jednakze w sytuacji niewygodnej
dla siebie i dla otoczenia na skutek dochodzenia do gtosu w nim tych
nowych, biologicznych sit, do ktérych ono nie jest jeszcze przystosowane
i z powodu ktérych nie jest tez przystosowane do otoczenia. Zmieniony
po prostu podmiot przez wystapienie nowych w nim czynnikéw, kry-
tycznie nastawia sie do otoczenia, do kierowniczych w nim elementow.
Nie rozumiejac siebie, nie moze tez zrozumie¢ drugich. Stad ,kryzys
dojrzewania” — objawiajacy sie takze w aspotecznej postawie, w pierw-
szej fazie dojrzewania, w szukaniu samotnosci, odosobnienia, czy tez
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nawet réznego rodzaju wybrykéw, na skutek zarysowujgcej sie mocno
jazni, wzmozonej agresywnos$ci, poczucia znaczenia i wolnosci, potrzeby
doréwnania starszym, chocby przez wykroczenia, ktére sg wykroczeniami
mitodych, nieletnich, ale nie sg wykroczeniami starszych (palenie, picie,
uzywanie wulgarnych i nie cenzurowanych wyrazéw itp.) niesie ze sobg
trudnosci adaptacyjne.

Negatywna postawa wymaga wielkiej wyrozumiatosci ze strony wy-
chowujgcego otoczenia i delikatnego, umiejetnego traktowania, by nie
drazni¢ i nie prowokowa¢ samego kryzysu gotowego w kazdej chwili
do wiekszych napie¢ i zaostrzen.

Dobre stowo, godziwe =zainteresowania, ciepta, serdeczna rozmowa
o wiele wiecej znaczg dla dojrzewajacego osobnika, anizeli wszelkiego
rodzaju represje czy grozby i pomagajg miodemu w przejsciu do po-
stawy pozytywnej — spotecznej. Wiele tu ma do powiedzenia poprzed-
nie wychowanie, serdeczne wiezy przyjazni zadzierzgniete uprzednio
pomiedzy dzieckiem i jego wychowawcami i zdyscyplinowane jego zycie.
Wtedy i ,kryzys” ma mniejsze nasilenie, tatwiej zostaje przetamany,
obywa sie bez specjalnych wstrzaséw emocjonalnych, dajac miejsce
postawie spotecznej, tworczej i moralno-religijnej.

3. Przejscie do uczu¢ religijno-moralnych przez uczucia spoteczne
a) Narodziny jazni dziecka

Przedstawiony powyzej uczuciowy rozwd@j dziecka, z wyjatkiem
ostatniego etapu, jest raczej nieswiadomy lub niewyraznie Swiadomy.
Przygotowuje on jednak dziecko do postawy Swiadomej, ktéra miescic
bedzie w sobie doswiadczenia dodatnie lub ujemne z niemowlecego
okresu jego rozwoju, tym samym musi sie odbi¢ dodatnio lub ujemnie
na dalszym jego rozwoju przy wyodrebnianiu sie juz jego ,ja” sposrod
Swiata rzeczy i os6b, czyli przy narodzinach jego jazni i zajeciu przez
nig odpowiedniego stosunku wzgledem tych, ktérych odbicie nosi w sobie.

Dziecko trzykrotnie rodzi sie na S$wiat, albo dla potrdjnego Swiata.
Pierwsze jego narodziny sa dla $wiata w ogole, kiedy odtgcza sie biolo-
gicznie od matki. Drugie jego narodziny — to narodziny jego jazni,
czyli tym samym narodziny dla Swiata spolecznego. Trzecie narodziny
dokonujg sie w okresie dojrzewania dla Swiata wartosci.

W zwiazku z narodzinami dla $wiata spotecznego miedzy rokiem 3
a 4-ym, kiedy dziecko odréznia siebie od drugiego i drugiego od siebie
jako osobe — poczynajg tez kietkowa¢ u niego uczucia spoteczne, jak-
kolwiek dominujgce znaczenie ma u progu tego rozwoju jego ego
a wiec i jego egoizm, zwany u dziecka egocentryzmem,15 gdyz wiasciwy

5J. Piaget: Mowa i mys$lenie dziecka. Tium. z franc. J. Kotudzka,
Lwéw—Warszawa 1929.
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egoizm jest obcigzony moralnie i mozna go przypisa¢ osobom moralnie
odpowiedzialnym.

W kazdym badz razie, dziecko wyodrebniajgce siebie sposrod otocze-
nia, zabiega o ubezpieczenie swego ,ja” w sposéb zaréwno Swiadomy
jak i nieSwiadomy. A jego kontakty spoteczne nacechowane bedag jego
doznaniami przy wyodrebnianiu siebie sposréd otoczenia, na skutek
przykrych lub przyjemnych przezyé w kontaktach z przedmiotami i ota-
czajacymi je osobami. Przewaga doznan przykrych bedzie je zasklepiaé
w egoizmie, utrudnia¢ mu ksztaltowanie postawy oblatywnej, ktorej
domaga¢ sie bedzie otoczenie, a wiec i wychowanie.

Natomiast przewaga doznan przyjemnych od jego otoczenia uspo-
sabia¢ je bedzie zyczliwie, bez leku i obawy o wilasne bezpieczenstwo
i pozwoli tatwo poprowadzi¢ je do postawy oblatywnej na rzecz tych,
do ktérych nie ma uprzedzeh ani urazéw.

b) Zarysowanie sie postawy spotecznej

Przy wyodrebnieniu siebie, swego ,ja” waznym procesem psy-
chiczno-socjalnym bedzie przesuniecie siebie ku plaszczyzne wspdlnej
z drugim osobnikiem, na ktorej bezpieczenstwo drugiego staje sie i bez-
pieczefistwem jego wiasnym, czyli gdzie jego bezpieczerstwo uzaleznione
jest od bezpieczenstwa drugiego. W ten sposob po wyodrebnieniu siebie,
swego ,ja” z otoczenia nabiera znaczenia takze drugi osobnik jako
sprzymierzeniec, rysuje sie zalezno$¢ pomiedzy ,.twoje” i ,moje”, ,jestesmy
sobie potrzebni”, czyli zaznacza sie juz postawa w sposGb coraz bardziej
Swiadomy do zycia wspolnego, spotecznego, a wiec i moralnego, chociaz
dla tego ostatniego jeszcze w sposéb niewyrazny.

Proces uspolecznieniowy, wyzej wspomniany najczesciej i najlatwiej
dokonuje sie u dziecka w zabawach z drugimi dzieémi, w ktérych
wystepujg pewne reguty obowigzujace i grane sg przez nie pewne role.
Sg to zabawy spoteczne, 6 wymagajace podporzadkowania prawidiom
gry, wzajemnego ustepstwa dla wspolnej sprawy, chociazby takiej jak
dana gra, czy dana zabawa, poczatkowo jeszcze pod kierownictwem
kogo$ starszego, ale pod koniec tego okresu (6—7 r. z) bez kontroli
i kierownictwa starszych. Tego rodzaju zabawy stanowig tez wazny
czynnik wychowania moralnego.

c) Od postawy spotecznej — do postawy religijno-moralnej

Jednym sposréd czynnikéw ,dobrego” w znaczeniu moralnym jest
na pewno ustepstwo ze swego ,ja” egoistycznego na rzecz drugiego
osobnika czyli ofiarno$¢. Ustepstwo takie przygotowuje sie juz u dziecka

6W. Okon: O zabawach dzieci. Warszawa 1950.
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przymusowo, przez ograniczanie jego mozliwych kontaktow, tak ze strony
otoczenia fizycznego jak i osobowego.

Swiat zewnetrzny — fizyczny ogranicza mozliwosci dziecka w jego
dziataniu dostarczajagc mu np. przykrych doznan przy zetknieciu (ogien),
uderzeniu itp.

Swiat 0s6b rowniez ogranicza dziatalno$¢ dziecka przez réznego
rodzaju zakazy, nakazy poparte represjami, karami itp.

W jednym i w drugim wypadku dziecko gromadzi doswiadczenia,
instynktowag wiedze o tym, czego nie wolno. Wiedza na razie instynk-
towa, emocjonalna, ma przejs¢ pdzniej w wiedze Swiadomg, w Swiadoma
orientacje w tym, co wolno i czego nie wolno, czyli w $wiadome orien-
towanie sie takze w przykazaniach Bozych.

Jak fatwo zauwazyé¢, tego rodzaju wiedza orientacyjna, jesli opiera
sie na przykroSciach, na leku i strachu nie moze wprowadzi¢ dziecka
do prawdziwej orientacji moralnej, a wiec i do samej moralnosci chrze-
Scijanskiej, opartej na mitosci Boga i blizniego. Czy mozna kochaé
blizniego lub Boga, przed ktérym czuje sie lek i strach?

Jesli wiec dziecko juz w poczatkowych kontaktach nazbiera w zwigzku
ze swymi mozliwosciami dziatania wiekszo$¢, przewage, dosSwiadczen
przykrych, jego ustepstwo czy ofiarno$¢ na rzecz swoich bliznich bedzie
raczej wymuszona i negatywna, bedzie orientacjg moralng faryzejska,
fatszywa, tylko legalistyczng. Chodzi¢ mu bedzie raczej o to, aby zachowa¢
przepis ze wzgledu na zwigzang z nim karg, na przykre nastepstwa
nieprzestrzegania go. Nie bedzie tu chodzito o osobe — Boga czy czto-
wieka, ale o prawo, o przepis. Taka postawa moralna i religijna, jak
tatwo zauwazy¢, nie ma nic wspdlnego z religijno-moralng postawg
chrzescijanska, o czym dosadnie informuje nas $w. Pawet Apostot
w liscie do Rzymian, w rozdziale 7-mym, ze nie postuszenstwo dla Prawa
zbawia cztowieka, ale ,kaska Boza przez Jezusa Chrystusa”, Mitos¢
i Jego Mitosierdzie.

Ustepstwo na rzecz blizniego, czyli ofiarnos¢ ma by¢ pozytywna,
a wiec ochocza, dobrowolna, majaca na wzgledzie dobro blizniego,
stuzaca jego dobru, jako osobie, podyktowana mitoscig blizniego. Taka
postawa jest dopiero prawdziwie moralng, jest chrzeScijanska. Taka
ofiarno$¢ nie wzbudza u dziecka leku i strachu, ale przeciwnie, pocigga je,
cieszy, bo blizni potrzebuje pomocy, a ten ktory te pomoc daje w czynie
moralnym, czuje swag wartos¢, czuje, ze jest potrzebny.

W jaki sposdb prowadzi¢ dziecko ku takiej postawie?

Przede wszystkim stara¢ sig, aby w ograniczaniu mozliwosci dziecka
w jego kontaktach z otoczeniem osobowym nie postugiwacé sie represjami,
karami, humorami, ale kazde ograniczenie, wyrzeczenie sig, ustepstwo
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z jego strony rekompensowac przyjemnosciami, jakich dostarczyé mu
moze jego otoczenie w formie usSmiechu, aprobaty, pochwaty itp.

Ograniczenia i wyrzeczenia dziecka kojarzone z przyjemnosciami,
doznawanymi réwnocze$nie od tych, ktérzy wydajag mu zakazy i nakazy
»tego nie wolno robié” i ,tak trzeba robi¢”, bedg przygotowaniem pod
ofiarno$¢ pozytywna, a wiec i pozytywng moralnosé.

Inny czynnik wystepujagcy w moralnosci — to poczucie odpowie-
dzialnosci i poczucie winy oraz poczucie grzechu. Spos$réd tych czynni-
kéw — poczucie winy wyprzedza inne, a to dlatego, ze kojarzy sie ono
z doznaniem przykrosci, na skutek represji stosowanej ze strony otoczenia
w stosunku do dziecka w ograniczaniu mozliwosci jego dziatania. Jest
ono wiec zwigzane z bojaznig i lekiem i czyny zakazane jako moralnie
zte, przedstawiajg sie dziecku jako czyny uprzednio represjonowane,
co moze prowadzi¢ do falszywej postawy moralnej, upatrujgcej przez
dziecko zto moralne takze i w bledzie, a wiec i do postawy chorobliwej,
spaczonej i skrupulatnej.

Oczywiscie zto moralne musi by¢ w jaki$ sposdb skojarzone u dziecka
jako co$ przykrego, bolesnego, ale przede wszystkim dla drugiego. Tak
jak dobro moralne ma na wzgledzie przede wszystkim kogo$ drugiego,
ofiarno$¢ na rzecz blizniego, tak i zto moralne winno sie odbi¢ w $wia-
domosci dziecka, jako brak tej ofiarnosci, jako przykro$¢ sprawiona
drugiemu, ktérym jest blizni czy tez Bog. Zaréwno wiec dobro jak i zto
moralne ma odniesienie osobowe, chodzi o kogo$, o osobe, ktérej ono
dotyczy.

Chcgc zatem ustrzec dziecko przed fatszywym poczuciem winy, nalezy
unika¢ wprowadzania go w tego rodzaju falsz. Zamiast represji i kar
stosowanych za btedy i niewinne jego wybryki i gromadzenia wokdt nich
przykrych doznah zwigzanych z lekiem i strachem, nalezy przed nim
ujawnia¢ wiasng przykro$¢ z powodu jego zachowania sie, wyrazong
w minie twarzy, w dezaprobacie, naganie itp. Niech ono w takiej sy-
tuacji dostrzega raczej przykro$¢ sprawiong komu$, a nie bdl swdj
z powodu kary, jaka je spotyka od drugich.

Przezywanie przez dziecko przykrych doznan wiasnych, jak to juz
uprzednio byto powiedziane, gromadzi woko6t jego osobowosci usposo-
bienie, albo agresywne, jeSli to jest natura nadpobudliwa, mocna, albo
tez zamkniete, wycofujace sie od wspotzycia, w obydwoch za$§ wypadkach
aspoteczne i trudne do wyrdownania.

Uwzglednianie za$ przede wszystkim radosci i przykrosci drugiego
cztowieka, przez takie czy inne zachowanie odrywac¢ bedzie dziecko od
jego postawy egoistycznej, nie dopusci do zakorzenienia sie w nim po-
czucia winy niezrozumiatej dla niego i doprowadzi tatwiej do odczucia



476 Ks. PIOTR POREBA

i zrozumienia odpowiedzialnosci. Ta ostatnia nie moze wystepowac
u dziecka w czynach jego mimowolnych i nieSwiadomych. Zaczyna kiet-
kowa¢ po odkryciu przez dziecko jego jazni i jego woli (3—4 r. z.). Roz-
wija sie w zabawach, w ktérych dziecko gra jakg$ role, za ktérg odpo-
wiada przed partnerami i w otoczeniu rodzinnym, w ktorym spetnia
jaka$ funkcje powierzong mu przez rodzicéw, rodzenstwo czy tez wy-
chowawcdw. Dojrzewa za$ u dziecka w wieku dojrzewania okoto 14 roku
Zycia.

O ile poczucie winy zwigzane jest z przykroscig sprawiong komus,
drugiej osobie, jest zawinieniem wobec drugich, o tyle poczucie grzechu
jest przykros$cig zadang Bogu, jest brakiem mitosci Boga.

Osoba Boga czy Osoba Chrystusa staje sie znang dziecku przez zna-
jomos$¢ drugich ludzi. Dziecko urabia sobie poznanie Boga najpierw na
podstawie znajomosci swoich rodzicow. Stad tez stosunek rodzicow do
dziecka, ich charakter, zachowanie sie, odbija sie zaraz w pierwszych
jego latach na jego stosunku do Boga i utatwia mu, albo utrudnia dialog
z Bogiem.

Surowy ojciec rodziny, karzacy, wstawia co$ ze siebie w stosunek
dziecka do Boga. Dziecko bedzie sie zbliza¢ do Boga z lekiem i strachem.
Poczucie grzechu rowniez miesci¢ bedzie w sobie strach przed Bogiem
karzacym.

tatwo zauwazy¢, jak ublizajagcym jest tego rodzaju stosunek do Boga,
ublizajacy Bogu i cztowiekowi. Gdziez tu jest: ,,Abba — Pater” — wy-
razony przez Chrystusa.?

Natomiast pogodny stosunek ojca do dziecka i jego otoczenia pozwala
tez dziecku zajg¢ postawe pogodng wobec Boga, postawe godng wolnego
cztowieka, oparta na mitoSci Boga. Bojacy sie Boga, gdy Go traci przez
grzech, nie chce do Niego wracac, ale mitujacy Boga w tym samym wy-
padku poszukuje Go, odczuwa Jego brak w sobie i brak siebie w Nim.

Nie tyle na bojazn przed Bogiem trzeba kias¢ nacisk w wychowaniu,
co raczej na mitos¢ Boga. Gdyby syn marnotrawny, przedstawiony
w ewangelii, drzat ze strachu przed swoim ojcem, gdyby go znat jako
ojca srogiego, na pewno bytby nie wrécit do niego. O powrocie zadecy-
dowata dobroé¢ ojca i mitos¢, ktéra go tez nie zawiodta.

Jakze czesto wykrzykujemy nad dzieckiem: ,bdj sie Boga, co ty
robisz?”, a prawie nigdy dziecko nie styszy stow: ,nie kochasz Boga,
skoro tak czynisz”.

Ksztattowanie sie Swiadomosci moralnej dziecka wigze sie Scisle
z poczuciem obecnosci Boga w jego zyciu. Z chwilg kiedy dziecko po-
znaje drugiego jako kogo$ podobnego do siebie, podobnego do swego
ja, czyli jako osobe, poznaje tez, chociaz mglisto Boga, jako kogo$ rownie
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drugiego, cho¢ niewidzialnego, ktéry wedtug odpowiedzi starszych zrobit
wszystko, a wiec: kwiatki, zwierzeta, ksiezyc, stonce itd. i ktory tez ma
podobne wymagania w stosunku do niego jak i drudzy, ale z tg rdznica,
ze zawsze wszystko widzi i kazde zte zachowanie obraza Go, jest dla
niego przykre, a dobre zachowanie sprawia mu rado$¢, podobnie jak
matce czy ojcu.

Poczatki wiec wigczenia Boga w Swiadomos¢ dziecka dokonujg sie
na podstawie uczuciowej stosunku rodzicow i otoczenia do niego. Dziecko
tworzy sobie obraz Boga poprzez obraz swoich rodzicow i wychowawcow.
Z czasem gdy Swiadomos$¢ dziecka doskonali sie w coraz to lepszym po-
znaniu Swiata i siebie, doskonalszg sie tez staje i $wiadomos¢ Boga oraz
jego zwigzku z Swiadomoscig moralng, ktérej sumienie, jako ,,gtos Boga
w duszy” zajmuje kierownicze stanowisko nad postepowaniem i nad
oceng tego, co jest dobre, a co zle.

Samo za$ pojecie dobra moralnego lub zta w petnym znaczeniu urabia
sobie dziecko w czasie narodzin dla Swiata warto$ci. Okres dojrzewania
biologicznego i psychologicznego jest tez okresem dojrzewania moralnego.
Budzace sie w tym okresie poczucie wiasnej wartosci, a wiec i wiasnej
wolnosci i odpowiedzialnosci staje sie wiasciwym podiozem dla poczucia
takze wartosci moralnej, a w zwigzku z tym dojrzewa takze samo pojecie
dobra moralnego, czyli dobra lub zla jako ,bytu w sobie”.

O ile jeszcze w poprzednim okresie dobro lub zto moralne odczuwa
dziecko raczej jako dobro swoje, lub zto swoje, a wiec zwigzane z jego
postawg egocentrycznag, a tym samym mato racjonalng, to juz w okresie
dojrzewania, w ktérym dojrzewa takze zdolno$¢ abstrahowania, zdolnosé
myslenia zobiektywizowanego — pojecie dobra lub zta moralnego po-
zbywa sie resztek egocentryzmu i nabiera charakteru dobra lub zia
obiektywnego i powszechnego.

Rowniez i stosunek do Boga nabiera cech obiektywnych. Uwalnia
sie od obrazéw konkretnych, czerpanych z otoczenia na sposéb ludzki,
a przechodzi na ptaszczyzne myslowa, filozofujacg, na ktoérej Bog wi-
dziany jest przez rozum jako ostateczna przyczyna wszechrzeczy i war-
tosci.

W ten sposdb biologiczna i psychologiczna postawa dziecka rozwijajac
sie, zmierza ku tej dojrzalej fazie, w ktorej stanie sie ono petng oso-
bowoscig religijno-moralng, a wiec i chrzescijafiskag. Ale jak roSlina
nie moze zakietkowac i rozwijac sie bez gleby i bez stonica, tak tez i roz-
wdj dziecka nie moze mie¢ miejsca bez $rodowiska i bez tego, co sie
nazywa klimatem uczuciowymi w jego Srodowisku.
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1. SRODOWISKO

Dziecko oprécz warunkéw wewnetrznych, czyli danych biologicz-
nych, znajdujacych sie w zarodku, w potencji ku czemu$, co ma sie
rozwing¢, musi mie¢ jeszcze warunki zewnetrzne aktualizujgce dane
wewnetrzne, czyli warunki Srodowiskowe. Przez $rodowisko rozumieé
bedziemy uktad warunkéw i podniet zewnetrznych, ktére najpierw umoz-
liwiajg sam rozwdj dziecka, dostarczajac mu np. srodkéw odzywczych,
odpowiedniej temperatury, miejsca itp., nastepnie obudzajg i pobudzajg
jego zainteresowania, i wreszcie zaspakajajg, tak potrzeby jego biologiczne
jak tez i psychiczne i duchowe. Jesli te podniety pochodza ze S$wiata
fizycznego — méwimy wtedy o srodowisku rzeczy, jesli ze Swiata os6b —
mamy Srodowisko spoteczne. To ostatnie moze by¢é rodzinne, szkolne,
zawodowe itd. Za$ Swiat wartosci stanowi Srodowisko kulturowe.

Wsrod wyzej wymienionych $rodowisk nalezy jeszcze wyrdznié S$ro-
dowisko wychowawcze, 17 czyli zesp6t czynnikdw natury fizycznej i psy-
chicznej oraz kulturowej, a wiec podniet i sytuacji, ktére miodego osob-
nika ksztattujg od zewnatrz i prowadzg u niego do przezy¢ wewnetrznych,
do rozwoju jego $wiata wewnetrznego. Srodowisko to moze byé w swym
oddziatywaniu nieSwiadome lub $wiadome, a wiec zamierzone i planowe,
czyli czynnosci jego mogg by¢ bezwiedne, albo kierowane w sposob
Swiadomy i celowy.

Omawiajgc wptyw Srodowiska na rozw6j i wychowanie dziecka
zaczniemy od tych podniet i sytuacji, ktore nan dziatajg od pierwszych
poczatkbw jego istnienia w znaczeniu S$rodowiska wychowawczego
i majg tez, cho¢by posredni wptyw na jego postawe religijno-moralna.

Srodowisko biologiczne. 18

tono matki jest pierwszym i najwczes$niejszym zespotem podniet
i sytuacji, ktore zakladajg poczatkowe zreby dla przysziego rozwoju
dziecka, dla jego osobowosci.

Zdrowa tkanka organiczna, do ktorej przyczepia sie zaptodniona ko-
morka zycia ludzkiego, na ktérej wzrasta embrion ludzki jest prawic
zawsze decydujagcym czynnikiem w prawidlowym jego rozwoju. Wydaje
sie wiec byC rzecza jasng, ze wszystko to, co jg moze zatru¢, w taki czy
inny sposob zaktoci¢, tym samym zatruwa i zakldca sam embrion, utrud-
niajagc jego wiasciwy rozwoj. Zas samo to zatrucie, czy zakldcenie moze
by¢ nie tylko natury fizycznej, ale i psychicznej. Nie tylko wiec chora
krew matki, jak w wypadkach zarazenia chorobami wenerycznymi,

=

7H. Rowid: Psychologia pedagogiczna, cz. I, wyd. 3. Krakéw 1937.
B8BM. Oraison, j. w.
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gruzliczymi, czy skazona alkoholem, wpitywa destruktywnie na ,start”
embrionu, ale i sytuacja psychiczna, jej klimat uczuciowy to, co matka
przezywa, jej niepokoje, leki, obawy, zmartwienia, ktopoty, troski dzia-
tajg zaktocajaco na zycie jej dziecka i moga je wyposazy¢ w cechy utrud-
niajace nalezyty rozwdj i przyczyni¢ sie do zaburzen w przystosowaniu
sie w przysztosci do Srodowiska spotecznego i do osiggania wasciwej po-
stawy religijno-moralnej.

Mozemy zatem powiedzie¢, ze biologiczne Srodowisko dziecka, czyli
Srodowisko ,trzewiowe”, zalezy od fizycznego zdrowia matki, a posrednio
takze od jej atmosfery psychicznej. Na te za$ jej atmosfere psychiczng
sktada sie wiele czynnikéw. Miedzy innymi samopoczucie, szczesliwe
pozycie matzenskie, pragnienie przyjScia tego dziecka na S$wiat, spokdj
wewnetrzny, a wiec i stan taski w jej duszy, ufno$¢ w Bogu, brak jakich$
wielkich wzruszen i podniet gwattownych. Z fizycznych za$ czynnikow
korzystnie wpitywa na S$rodowisko biologiczne ruch matki i wysitek
ficzny w miare, przebywanie na Swiezym powietrzu, przestrzeganie
higieny ciala itp. Niekorzystnie natomiast oddziatywa uzywanie narko-
tykow, palenie papieroséw, picie alkoholu, nawet w nieduzych dawkach.
Pokarm dla matki ciezarnej winien by¢ prosty, tatwo strawny i bogaty
w witaminy. Powinna tez mie¢ matka zapewniong kontrole lekarska, co
tez wptywa na jej spokdj wewnetrzny.

Gdy to pierwsze Srodowisko odpowie stawianym mu wymaganiom,,
jest nadzieja, ze i jego wptywy aktualizujagce potencjal embrionalny
osiggng pozadany skutek w postaci normalnego rozwoju dziecka, po
przyjsciu jego na S$wiat.

Srodowisko rodzinne. 19

Zespo6t ludzki, ztozony przynajmniej z dwoch os6b — maz i zona —
stanowigcych trwatlg instytucje spoteczng, o charakterze sakramental-
nym, gdy chodzi o katolikbw, majacg na celu prokreacje potomstwa,
jest zwigzkiem matzenskim i zarazem zawigzkiem rodziny, a wiec i za-
wigzkiem $rodowiska rodzinnego. Jemu podobnie jak i Srodowisku biolo-
gicznemu, stawiamy pewne wymagania, wysuwane przez zasady i po-
trzeby wychowania w stosunku do dziecka.

1. Potrzeba jednosci.

Dziecko jest tworem dwojga tudzi i tych dwojga ludzi wymaga jego
prawidtowy rozwo6j po przyjsciu na S$wiat. Dziecko wymaga dla swego
prawidtowego rozwoju przede wszystkim uwzglednienia strony uczu-
ciowej, jej rozwoju, pozostaje ono bowiem pod przemoznym wptywem

19J Szczepanski: Elementarne pojecia socjologii. Warszawa 1965.
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klimatu uczuciowego, az do 8-go roku swego zycia. Ale sprzyjajacy kli-
mat uczuciowy dla niego wytwarza przede wszystkim jedno$¢ uczuciowa
jego rodzicow.

Jednos$¢ uczuciowa tych dwojga ludzi jest zarazem zadatkiem i wste-
pem u dziecka dla jego zycia spolecznego. Tam, gdzie tej jednosci nie
ma, nie ma tez uczuciowego przygotowania do zycia spotecznego u dziecka,
a tym samym i do zycia moralnego i religijnego.

Dziecko jednakze zyje nie tylko uczuciowg strong swej osobowosci.
W trzecim roku jego zycia, jak tez juz mieliSmy sposobnos$¢ poznac,
budzi sie w nim $wiadomos$¢ siebie i swiadomos$é jego woli. Otdéz ta jego
wola kietkujgca wymagac¢ bedzie dla swego rozwoju konsekwentnego
postepowania jego rodzicéw, a wiec zgodnej woli ich obydwojga. Tylko
taka postawa rodzicow i wychowawcow moze prowadzi¢ u dziecka do
zwartej postawy u niego, do urobienia konsekwentnej, a wiec i moralnej
woli. Brak konsekwencji ze strony obydwojga rodzicow musi sie odbic
ujemnie i na woli ich dziecka, na jego postepowaniu.

Ogromny btad popetniajg rodzice, o czym nizej bedzie jeszcze mowa,
okazujac przed dzieckiem brak konsekwencji i niezgode.

W $lad za jednoScig uczuciowa i jedno$cig woli idzie jedno$¢ prze-
konan. Wiadomo, ze dziecko w pierwszym i drugim swoim dziecinstwie,
ksztattuje swoje sady o rzeczywistosci gtownie w oparciu o autorytet
rodzicielski. Jesli jednak te autorytety nie pokrywajg sie ze sobg w wy-
powiadaniu swych przekonan, inne przekonania ma ojciec, a inne matka,
i co gorsze jeszcze, jedna strona zwalcza drugg, utrudniony jest u dziecka
rozwojowy proces jego przekonan wigcznie do urobienia w sobie $wiato-
pogladu. Stad tez pochodzi niebezpieczenstwo roznicy przekonan reli-
gijnych u rodzicéw ze wzgledu na wychowanie ich dziecka. Wszystkie
tego rodzaju uwagi o wymogach $rodowiska rodzinnego mozemy zamkngc
w krotkim zdaniu: przykiad rodzicow.

Srodowisko rodzinne pozbawione dobrego przyktadu ze strony rodzi-
coéw, a wiec pozbawione jednosci uczuciowej, jedno$ci dziatania i poste-
powania oraz jednosci przekonan, staje sie Srodowiskiem trudnym dla
dziecka, dla jego rozwoju i wprowadza w jego psychike zaburzeniad
i zaktoca jego mozliwosci adaptacyjne. Zly klimat domowy — rodzinny,
niedopasowane uczuciowo matzenstwo, rozbicie rodziny, rozdarcie jej
jednosci narusza réwnoczesnie réwnowage pomiedzy samym S$rodowi-
skiem rodzinnym a organizmem psycho-fizycznym dziecka, zaktéca jego
moralny rozwdj i w nastepstwie tego mamy dziecko trudne, ,trudne” do
wychowania, do uspotecznienia i umoralnienia. Natomiast $rodowisko

D J. Konopnicki: Zaburzenia w zachowaniu sie dzieci i $rodowisko. War-
szawa 1964.
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rodzinne o klimacie psychicznie zrownowazonym stwarza odpowiednie
warunki pod moralny rozwdj dziecka i jego adaptacje spoteczng oraz dla
jego postawy religijno-moralnej przy réwnoczesnym zapewnieniu mu
nalezytej opieki.

2. Potrzeba opieki.

Srodowisko rodzinne czy szkolne dziecka, aktualizujace jego rozwoéj
i wychowanie winno roztoczy¢ nad nim opieke. Tego wymaga nie tylko
niedotezne, bezradne niemowle, ktdre pozostawione sobie bez opieki
starszych — zginie, ale i dziecko w pierwszym i drugim dziecinstwie
swego rozwoju oraz w okresie mtodziefczym. We wszystkich tych okre-
sach bedzie to opieka rozna, niemniej jednakze musi ona by¢, jesli
dziecko ma osiggng¢ prawdziwg dojrzato$¢ spoteczno-religijno-moralng
i petng osobowosc.

W samym zresztg zatozeniu ,,dobrego srodowiska” miesci sie czynnik
opieki nad dzieckiem. Bez funkcji opieki nad dzieckiem $rodowisko po-
zbawia siebie, ogotaca sie z najwazniejszych wpltywédw i zadan jakie ma
do spetnienia wzgledem niego i tym samym powoduje jego wykolejenie.
Stad tez opieka nad dzieckiem pokrywa sie do pewnego stopnia z Swia-
domym i umiejetnym oddziatywaniem nan przy pomocy odpowiednich
metod i srodkéw. Brak za$ tej opieki utrudnia dorastanie spoteczne i mo-
ralne dziecka.

Opieka ta poczatkowo ma charakter opieki biologicznej, zmierzajacej
do zachowania zycia dziecka i do zaspokojenia jego wegetatywnych
i biologicznych potrzeb.

W miare jednakze rozwoju dziecka, opieka ta nabiera coraz bardziej
charakteru Swiadomych i planowych wptywéw w kierunku jego indy-
widualnego i spotecznego rozwoju i spolecznego dorastania.

Kontrola rodzicow i wychowawcow, Swiadome i celowe wptywy przez
przyktad, polecenie, rady, dopilnowanie, stworzenie dogodnych sytuacji
i pozyskanie zaufania dziecka i jego wspoéipracy sprawia, przynajmniej
od strony zewnetrznej, ze da sie ono pokierowa¢ na droge ideatdw wy-
chowawczych, jeSli jeszcze zastosowane zostang odpowiednie metody
i Srodki wychowawcze. Wtedy Srodowisko wychowawcze rodzinne nabie-
rze petnowartosciowego znaczenia w procesie wychowawczym dziecka.

metody i Srodki wychowania
1. Metody wychowania.

Srodowisko wychowawcze moze osiggaé swe cele w stosunku do
dziecka, jezeli uzyje wiasciwych drog, wiasciwych sposoboéw, odpowia-
dajacych psychologicznym i socjologicznym wymogom z punktu widze-

31 — Studia Warminskie
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nia pedagogicznego. Te sposoby czyli metody, wedtug ktérych czynnosci
wychowawcze trafnie stosowane moga odnies¢ skutek, moga mie¢ po-
trojny charakter, a mianowicie charakter zapobiegawczy, wyzwalajgcy
i leczniczy. Stad tez mozemy rozrézni¢ potréjng w wychowaniu metode
tj.: zapobiegawcza, wyzwalajacg i leczniczg w stosunku do dziecka.

a) Metoda zapobiegajaca. 21

Ma ona charakter profilaktyczny. Chodzi o to, azeby roztoczy¢ nad
dzieckiem staranng opieke, zwiaszcza w latach, kiedy ono nie umie
jeszcze samodzielnie mysle¢ i nie zdobyto odpowiedniego doswiadczenia
i chroni¢ je przed zlymi skutkami jego postepowania, ktore niejedno-
krotnie stajg sie nieodwracalne. Polega ona na usuwaniu sytuacji, ktdre
moga da¢ sposobnos$¢ do przekroczen nakazow i zakazdw i na zapobie-
ganiu w ten sposéb mozliwym wykroczeniom przeciwko tymze nakazom
i zakazom. Ma to zastosowanie zwilaszcza w dziedzinie moralnej, ktéra
nie powinna by¢ przedmiotem tylko wiasnego ekesperymentu dziecka.

Niedopatrzenie ze strony rodzicow czy wychowawcoéw pcha dziecko
w rece nieopatrznych i niepowotanych osobnikow, najczesciej wysu-
nietych z ulicy, ktérzy dzielgc sie spaczonym doswiadczeniem, prowadzg
do zaciggania zgubnych nalogoéw, do postawy aspotecznej i amoralnej.
Oczywiscie metoda ta winna by¢ trafna, winna pomaga¢ a nie szkodzic¢

Bytaby za$ szkodliwa, gdyby opieka nad dzieckiem byta przesadna,
cieplarniana, nie pozwalajgca mu na zadne spotkanie z trudnosSciami
i okazjami, nie pozwalajgca mu zdobyé realnego sprawdzianu jego sit
i mozliwosci. Zabijataby wéwczas wszelkg inicjatywe dziecka i jego samo-
dzielno$é. Zamiast pozytku przyniostaby szkode. Dziecko musi sie spotkac
i ze ztem, ale w sposéb taki, by mu nie ulec, by pozna¢ jego skutki, ale
nie sta¢ sie ztym, by sie uodporni¢ na zto. Dlatego to metoda zapobiegajaca
w reku rozumnych rodzicow i wychowawcow, jest metoda Kkierujgca
postepowaniem wychowanka w ten sposob, ze przez uswiadomienie o tym,
co zle i przez dopilnowanie starajg sie rownocze$nie pobudzi¢ go do tego,
azeby on samodzielnie czuwat nad sobg i umiat sie przed ztem chronic.

Metode zapobiegajgcg w spos6b mistrzowski stosowat w swej pracy
wychowawczej $w. Jan Bosko. Wychowankowie jego oddani réznym zaje-
ciom pod czujnym okiem swych wychowawcow mieli mozno$¢ rozwijac
swojg inicjatywe i samodzielno$¢ oraz probowaé swych sit w dobrym.

b) Metoda pobudzajaca.

Czesto wystepuje ona z metodg ttumigca, represyjng, ktéra jest jak
gdyby czescig jej integralng, postugujgca sie represjami w stosunku do

2Ks. W. Gadowski: Podrecznik psychologii wychowawczej. Wyd. 1. Tar-
néw 1926.
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dziecka przejawiajgcego zachowanie sie niezgodne z zyczeniami starszych.
Samo jednakze ttumienie, jak to juz mieliSmy moznos¢ zauwazyé, moze
doprowadzi¢ u dziecka do postawy spolecznie i moralnie negatywnej,
urazowej. Stad tez rozumny i roztropny wychowawca unika takiej me-
tody, a uzywa raczej metody pobudzajgcej zainteresowanie dziecka
w kierunku pozadanym ze stanowiska wychowawczego, wyszukuje w nim
»,dobre” strony, ,dobre” popedy i te pobudza, aktualizuje, wzmacnia,
a tym samym ostabia ,,zte”, niepozadane, nie pozwalajgc sie im rozwingc.

Tutaj tez ma miejsce metoda sublimujgca, polegajgca miedzy innymi
na zastepowaniu przedmiotéw pragnien i dazen niepozadanych ze sta-
nowiska wychowawczego przedmiotami iedalnymi, na wigzaniu, kojarze-
niu z danym uczuciem tre$ci wyobrazeniowych zgodnych z potrzebami
spotecznymi. W ten sposéb uczucie zwigzane dotychczas z konkretnym
przedmiotem, przedmiotem np. pozadania zmystowego, wigze sie drogg
sublimacji z przedmiotem wyzszej wartosci, wartosci spotecznej i mo-
ralnej.

c¢) Metoda lecznicza.

Przy najlepszych checiach i umiejetnosciach wychowawczych zdarzy¢
sie moze upadek, tym bardziej przy braku tego rodzaju warunkéw. Dla-
tego trzeba umieé postugiwaé sie metoda lecznicza, majaca za zadanie
dzwiganie z upadku, usuwanie zta w wychowanku, prostowanie jego
postawy spotecznej i moralnej. Szerzej o tej metodzie powiemy przy
usuwaniu zaburzen w psychice dziecka. Tutaj tylko chcemy wskaza¢ na
potrzebe budzenia otuchy, ufnosci i wiary w zwyciestwo u wychowanka
oraz na potrzebe uwzglednienia Zrédia, z ktoérego zlo pochodzi.

Przede wszystkim wychowanek nie powinien by¢ pozbawiony ufnosci,
ze moze powstaé, zwyciezy¢ i sta¢ sie wartosciowym. ,,Byé pokonanym,
ale nie ulec, to znaczy zwyciezy¢” —mpowiedziatl jeden z naszych wodzéw.
Powiedzenie to odnosito sie do walki oreznej, ale tym wieksze zdaje sie
mie¢ zastosowanie w walce o moralng postawe dziecka. Brak ufnosci
w zwyciestwo — jest pierwszym krokiem do ulegtosci wobec zia.

Metoda lecznicza w pierwszym wiec rzedzie winna obudza¢ tego ro-
dzaju ufnos¢ u dziecka, wskazujac tak na naturalne sity tkwigce w nim,
jak tez i na sity nadnaturalne, na taske Bozg tkwigcg w sakramentach
Swietych i na zywe przyklady wsrdod Swietych, ktérzy z ludzi stabych,
upadtych stali sie bohaterskimi zwyciezcami swoich stabosci i swoich
upadkow.

Niezmiernie waznym jest odkrycie zrédia zta i jego usuniecie. Jesli
tym zrédlem jest obcigzenie dziedziczne dziecka, nalezy je poddac lecze-
niu i specjalnym zabiegom wychowawczym. Jesli natomiast sg nim warunki
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otoczeniowe, srodowiskowe, nalezy je zmienié, w przeciwnym bowiem razie
bedziemy leczy¢ tylko objawy zlego, ale nie jego przyczyne i wysikki
wychowawcze pozostang bez trwatego rezultatu. Metoda wiec lecznicza
ma za zadanie leczy¢ nie tylko zto w jego manifestacji, w jego objawach,
ale co wazniejsze, w jego przyczynie, w jego Zrédle. Niedomagania $ro-
dowiskowe jak zle warunki materialne, mieszkaniowe, zta atmosfera
rodzinna, zty przykiad, niedotestwo i niezaradno$¢ rodzicow, zie metody
wychowawcze, zte towarzystwo, ktére powodujg psychiczne i moralne
schorzenie dziecka, musza by¢ usuniete, uleczone, ewentualnie dziecko

musi by¢ przeszczepione w inne $rodowisko, jesli ma by¢ zto uleczone
W jego przyczynie.

2. Srodki wychowania.2

Sposoby wychowania czyli metody wigzg sie z pewnymi czynnos$ciami
zewnetrznymi, skierowanymi na dziecko, na wychowanka, ktére maja
dokonywa¢ w nim pozadanych przez srodowisko wychowawcze zmian
mozliwie trwatych. Te czynno$ci, czyli $rodki majg dziata¢ zaréwno na
strone poznawczg dziecka, jak tez i na sfere uczuciowg i wolicjonalna.

Poniewaz zmiany w wychowanku mogg sie dokonywaé same przez sie,
jak to ina miejsce na skutek naturalnego rozwoju, albo tez przez ura-
bianie, czyli przez wplywy zewnetrzne, stad tez Srodki wychowania
dzielimy na $rodki rozwoju i $rodki urabiania. W jednym i drugim wy-
padku moze chodzi¢ o $rodki naturalne i nadnaturalne.

a) Naturalne $rodki rozwoju.

Rozwdj dziecka postepujgcy samorzutnie od wewnatrz, jak to juz
zauwazylismy, jest tez jego naturalnym wzrostem psychicznym, przebiega-
jacym poprzez poszczegélne fazy, az do dojrzatosci. Czynnosci wycho-
wawcze w tych warunkach, czyli $rodki rozwoju mogag mie¢ charakter
negatywny lub pozytywny.

Srodki o charakterze negatywnym polegaé bedg na usuwaniu prze-
szkoéd, mogacych powstrzymaé naturalny rozwo6j dziecka, a wiec zaréwno
rozwéj jego organizmu, jak tez i rozw6j jego psychiki.

Natomiast $rodki o charakterze pozytywnym majg za zadanie przy-
gotowac takie sytuacje i warunki, ktdre sg odpowiednie dla poszczegol-
nych faz rozwojowych dziecka i dzieki ktérym pojawiajgce sie w tych
fazach dyspozycje moga znalez¢ sposobnos¢ do rozwiniecia sie i aktuali-
zowania w przezyciach i dziataniach. Majg wiec byé dobierane takie za-
jecia i pobudzane takie strony dziatalnosci psychicznej i fizycznej, ktore

2 K. Sos$nicki: Pedagogika og6lna. Torun 1949.
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najlepiej odpowiadajg pewnej fazie rozwojowej i jej indywidualnemu
przebiegowi.

b) Srodki urabiania psychicznego.

Zmiany dyspozycyjne dokonujgce sie w dziecku sg jednak w przewa-
zajacej wiekszosci pochodzenia zewnetrznego, sg skutkami wplywéw
i czynnos$ci zewnetrznych, $rodowiskowych, czyli skutkami osigganymi
przez $rodki urabiania. Srodkéw tych jest wiele i podanie jakiej$ kom-
pletnej ich liczby jest zadaniem prawie niewykonalnym, w kazdym razie
nietatwym. Wskazanym raczej bedzie ujag¢ je w pewne grupy, a mia-
nowicie:

¢) Srodki egzekutywne.

Maja one charakter pewnego przymusu. Sg to wszelkiego rodzaju
zakazy i nakazy powigzane z karami i nagrodami, a wiec takze z uczu-
ciami negatywnymi i pozytywnymi. Do nich nalezg przykazania Boze
i, jesli chodzi o katolikow, przykazania kosScielne wyposazone w sankcje
wieczne, w sankcje nagrody wiecznej za ich spetnienie i w sankcje kary
wiecznej za ich lekcewazenie.

Do s$rodkow egzekutywnych nalezy zaliczyé takze nadzér, majacy
charakter przymusowy w stosunku do dziecka, roztaczany nad nim przez
rodzicéw czy wychowawcow.

d) Srodki o charakterze intelektualnym.

Nalezg tu wszystkie czynnosci i zabiegi wychowawcze usitujace po-
kierowa¢ uczuciami, wolg i postepowaniem dziecka przy pomocy prze-
konania go o stuszno$ci tego rodzaju postepowania, przez oddziatywanie
na jego rozum.

Bedg to wiec stowa tlumaczace, dlaczego nalezy unikaé pewnego
Czynu, a spetnia¢ inny, ze wzgledu na jego ujemne czy dodatnie
skutki, badz tez ze wzgledu na jego warto$¢ niezalezng od skutkdw, jakie
on sprowadza dla sprawcy czy dla otoczenia. Tak np. czyny moralnie
dobre, sg dobrymi przez swoje dobre skutki, tak naturalne jak i nadna-
turalne, ale précz tego sg tez czynami pieknymi, szlachetnymi, maja-
cymi warto$¢ w sobie, a cztowiek, ktory je spetnia jest nie tylko dobrym,
ale i pieknym.

Nastepnie w poczet srodkdw o charakterze intelektualnym, dziataja-
cych na przekonanie dziecka zaliczyé nalezy przykiad i Swiadome na-
§ladownictwo. Przykiad lepiej poucza i przekonuje niz stowo. Jest bo-
wiem zrozumialszy dla dziecka o stabo jeszcze rozwinietym rozumie,
anizeli stowo, ktore jest abstrakcyjne. Ponadto przyktad uwidacznia,
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ze czyn jest mozliwy do wykonania i réwnoczes$nie uczy sposobu wyko-
nania. Wreszcie przykitad dziata na poped do nasladowania, rozwiniety
u dziecka i pocigga je za sobg. Stad tak wielka wartos¢ i sita przyktadu
w wychowaniu dziecka. Jest on takze jednym z najwazniejszych $rodkdéw
wychowania moralnego i religijnego w zyciu dziecka. Brak dobrego przy-
ktadu ze strony rodzicow, wychowawcdw, otoczenia rowieSnikéw czy
starszych grzebie moralng i religijng postawe dziecka.

e) Srodki emocjonalne.

Starajg sie one dziataé w spos6b bezposredni na stany uczuciowe
i wole. Dokonuje sie to przez skojarzeniowe przeniesienie uczu¢ z jed-
nego przedmiotu ztgczonego z jakim$ uczuciem na inny przedmiot uczu-
ciowo obojetny lub o réznym uczuciu. Np. niemity wychowawca rzuca
cien nieprzyjemnych uczu¢ na to, co mowi i czego wymaga. Natomiast
kochany ojciec czy kochana przez dziecko matka utatwia swemu dziecku
podporzagdkowanie sie jej nakazom, poleceniom czy zakazom, gdyz do-
datnie uczucie, jakim darzy ja dziecko przemieszcza sie na jej wzgledem
niego wymagania. Stad tez dziecko, ktére kocha Boga, bez trudnosci wy-
petnia jego przykazania. Bez mitosci za$ Boga, wszystko jest trudne,
czego On chce od cztowieka, czego wymaga.

Do rozbudzenia uczué¢ i podziatania dodatniego na wole i postepowa-
nie dziecka w pewnym kierunku pozgdanym ze strony S$rodowiska wy-
chowawczego stuzg artystyczne utwory literackie o tre$ci moralnej
i religijnej, gdy chodzi o wychowanie religijno-moralne, opisujgce zycie
Swietych, ich czyny bohaterskie itd. Dziecko ,,wzywajac sie” w losy boha-
terow i ich przezycia, zdobywa nowe, nie spotykane przez siebie do-
Swiadczenia psychiczne, ktdére stajg sie dla niego motywem postepowania.

Do tego rodzaju $rodkéw zaliczy¢ nalezy takze, w wypadku wycho-
wania chrzescijanskiego, przezycia na tle liturgii Kosciota. Ma ona duzy
wptyw na rozbudzenie uczué podniostych, a przez nic na wole i poste-
powanie cztowieka.

Do jednych trafia bardziej stowo, perswazja, przekonywanie, do in-

nych raczej rozbudzone uczucie, wiladajagce wolg i wytyczajgce poste-
powanie.

f) Srodki funkcjonalne.

O ile $rodki egzekutywne stosujg przede wszystkim przymus poste-
powania, $rodki intelektualne odwotujg sie gtdwnie do rozumu i prze-
konania, a $rodki emocjonalne do strony uczuciowej dziecka, to $rodki
funkcjonalne wywierajg gtdéwny nacisk na samo dziatanie.

Juz samo $rodowisko, w ktorym znajduje sie dziecko, Srodowiskowe
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dziatanie czy postepowanie, wpltywa sugestywnie, poczatkowo nieSwia-
domie na jego postepowanie. Duza zdolno$¢ do nasladowania u dziecka,
w pierwszym i drugim dziecinstwie prawie bezkrytyczna, czyni je poda-
tnym na przejmowanie do swego zycia postepowania jego Srodowiska.
Z czasem, gdy obudzi sie krytycyzm, postepowanie to réwniez jak i cate
srodowisko poddane bywa pod jego ostrze. Nie konczy sie jednakze fia-
skiem, tylko zostaje zwartosciowane i w sposdb juz teraz Swiadomy
zostaje przyjete w nim to, co zostato uznane za wartosciowe.

W zwigzku z dziataniem sugestywnym ze strony Srodowiska jak tez
i nasladowaniem ze strony dziecka pozostaje sprawa nawykow i przy-
zwyczajen, jako $rodkdw funkcjonalnych. Poniewaz wychowanie dziecka
ma na celu doprowadzi¢ je do trwatego postepowania w dobrym (cha-
rakter moralny), nie moze zaniedba¢ odpowiednich éwiczen, czyli powta-
rzania danej czynnosci, prowadzacej do przyzwyczajenia w niej, do wy-
tworzenia nawyku i to wczes$niej juz, zanim dziecko potrafi zrozumieé
jego potrzebe. W ten sposdb wychowanie prowadzi do dyspozycji, do
zmian dyspozycyjnych u dziecka, zanim zostang one przez nie poznane
i ocenione jako pozyteczne i moralnie dobre. Sg one przygotowanym,
chociaz z poczatku nieSwiadomym, postepowaniem dla przysztosci w zyciu
dziecka, a uSwiadomione z czasem utatwiajg mu w duzym stopniu dora-
stanie spoteczne i moralne. Winny jednak dokonywac¢ sie w atmosferze
radosnej dla dziecka i wigza¢ sie z uczuciem zadowolenia. Uczucie za-
dowolenia tatwo obudzi¢, gdy przyzwyczajenie idzie po linii naturalnych
sktonnosci dziecka. Przyzwyczajenia za$, ktére w zyciu sg konieczne, a nie
moga mie¢ zaczatkbw w naturalnych zdolnosciach czy sktonnoSciach
dziecka, trzeba wigza¢ z czynnikiem nadprzyrodzonym, z mitoscig Boga.
W ten sposéb w miejsce uczué niemitych wejda w gre uczucia wznioste
i radosne.

Dobre przyzwyczajenia sg waznym S$rodkiem wychowania, zwiaszcza
wychowania charakteru i cnoty.

Oprocz powyzszych srodkow funkcjonalnych nalezy wymieni¢ jeszcze
réznego rodzaju zajecia zespotowe dzieci i miodziezy, wspdtudziat tej
ostatniej w zyciu spotecznym starszych lub tez w sferze jej wiasnego
zycia. Rézne organizacje miodziezowe jak: harcerstwo, organizacje spor-
towe, kotka naukowe, charytatywne, religijne i religijno-moralne majg
witasnie na celu rozwija¢ wiasne zycie miodziezy i przyblizy¢ je do zycia
spoteczenstwa.

g)Srodki nadnaturalne.

Srodki naturalne sa za stabe i niewystarczajgce. Wymagaja wzmoc-
nienia i uzupetnienia srodkami nadprzyrodzonymi. Do nich w pierwszym,
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rzedzie nalezy modlitwa. Modlitwy potrzebujg zaréwno wychowawcy
jak i wychowankowie.

Wychowawcy—rodzice muszg okazywaé wiele cierpliwosci i wytrwa-
fosci w prowadzeniu dziecka ku ideatom wychowawczym. Site ku temu
czerpig z modlitwy, z SwiadomosSci, ze nie sg osamotnieni w swej pracy
nad dzieckiem, ze jest ono nie tylko ich dzieckiem, ale i dzieckiem Bo-
zym.

Dzieci w modlitwie uSwiadamiaja sobie rychto swojg przynaleznosé
do Boga, Jego opieke nad sobg, a wiec i poczucie bezpieczenstwa, ktdre
jest tak wazne dla nich z uwagi na ich stabosc.

Ofiara Mszy Sw. jest poteznym srodkiem wychowawczym, o ile
tylko przedstawiona jest w spos6b dla dziecka przystepny. W wychowaniu
przeciez wymagamy od dziecka ofiary, ustepstwa z samolubstwa i egoizmu
na rzecz drugiego cztowieka, na rzecz zycia spotecznego, gdyz wycho-
wanie to przede wszystkim uspotecznienie cztowieka. Ofiara Mszy Sw.
jako powtorzenie Ofiary Krzyzowej, jest nie tylko najwymowniejszym
obrazem i przykiadem ofiary na rzecz wszystkich, ale i najbogatszym
zrodtem samej tej ofiarnosci. Uczestniczenie wiec we Mszy $Sw. — to
réwnoczesne uczestniczenie w duchu ofiarnosci Chrystusowej, to zapra-
wianie sie do zycia ofiarnego.

NajSwietszy Sakramen t—Komunia $w. — to mozliwos¢
kontaktowania sie z Kims, przebywania z najlepszym Przyjacielem,
przed ktérym mozna sie zwierzy¢ ze wszystkiego, ktéremu mozna we
wszystkim zaufa¢ i po ktérym mozna sie wszystkiego, co dobre, spo-
dziewa¢. Takiego przyjaciela szuka nie tylko czlowiek dorosty, ale
i dziecko i miodziez. Dlatego Chrystus Eucharystyczny sam jest nie tylko
najwznioslejszym S$rodkiem wychowania, ale i najlepszym wychowawcyg
dla tych, ktorzy sie do Niego zblizaja, ktérzy czujg Jego obecno$é w sobie.
Na Chlebie tym ro$li Swieci i najwieksi bohaterowie walki o piekno
swej duszy, czerpali zasoby sit w trudnoS$ciach zycia.

Spowiedz — powaznie traktowana nie tylko oczyszcza, ale daje
mozno$¢ nowego startu w zyciu. Nie tylko przekresla zto, grzech, ale i wy-
wyzsza, przywraca godnos¢, kaze odszuka¢ w drugim cztowieka, naprawié
krzywde, wyrownaé¢ zatamang linie zycia spolecznego z drugim czio-
wiekiem.

Ponadto wczesna i czesta spowiedZ dziecka nie dopuszcza, by w duszy
jego powstaty zie natogi, ksztalci rowniez jego sumienie, pobudzajac
je do wczesnego rozrézniania miedzy dobrym a ztym na podstawie przy-
kazan Bozych.

Wreszcie spowiedz pobudza dziecko do swiadomej i samodzielnej pracy
nad soba, nad poprawg wiasnego zycia. Przy pomocy rachunku sumienia
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dokonuje sie samokrytyka, samoanaliza w spos6b doktadny i obiektywny,
bo w obliczu Boga, ktéry wszystko widzi, przed ktéorym niczego ukry¢
nie mozna.

Jak wielkie znaczenie ma spowiedz w wychowaniu cztowieka mowi
historia Swietych niewinnych i Swietych wielkich pokutnikéw, mowi
0 tym cicha historia serc ludzkich, uwolnionych z pet przewlektych
natogéw, przywroconych do moralnego zycia, w ktérych zapanowat jasny
dzieh pokoju sumienia. Ponadto Sakrament pokuty daje mozno$¢ wglad-
niecia w indywidualng psychike dziecka i indywidualnego pokierowania
nia.

BLEDY W WYCHOWANIU

Jak wszedzie, w kazdej dziedzinie mysli i zycia ludzkiego tak tez
1w wychowaniu mogg sie wkras¢ btedy $wiadome i nieSwiadome. Te
ostatnie sg o wiele grozniejsze niz pierwsze. Biledy Swiadome mozna
zaraz usuwac, skoro sie o nich wie. Natomiast btedy nieSwiadome powo-
dujg zte skutki np. w wychowaniu kaleczg moralnie dziecko, wypaczajg
ideat wychowawczy, drazg dzieto rodzicielskiej pracy nad dzieckiem, a nie
usuwa sie ich, poniewaz nie wie si¢ 0 nich, sg poza zasiegiem S$wiado-
mosci wychowujgcego Srodowiska. Warto wiec wskaza¢ na nie, aby
ostrzec rodzicéw i wychowawcow przed ich niebezpieczenstwem.

1. Rzecz czy osoba?

Pierwszym takim biedem, ktory niestety bardzo czesto popetniaja
rodzice w stosunku do swego dziecka, to uwazanie dziecka za swojg wia-
snos¢. B8 Traktujac dziecko jako wilasnos¢, jako rzecz, nie jako osobe
wolng, autonomiczng, nie czujg sie odpowiedzialnymi przed nim. A prze-
ciez dziecko jest osobg, ma witasny cel do zrealizowania w zyciu, w czym
nalezy uszanowa¢ jego wolno$¢ i spojrze¢ nan jako na istote majacg
swoisty sposob rozwijania sie i dazenia do osiggania swego szczescia do-
czesnego i wiecznego.

Ojciec np. traktujgcy dziecko jako swoja wiasnos$é, a nie jako osobe,
narzuca mu w sposdb bezdyskusyjny i apodyktyczny swdj autorytet,
powodujgc tym zahamowanie u niego normalnego rozwoju psychicznego
i moralnego. Dziecko na skutek takiej postawy swego ojca napetnia sie
lekiem, zacigga od wczesnych juz lat kompleks nizszosci, wypacza swoj
rozwoj, ustosunkowuje sie agresywnie do swego otoczenia, zwilaszcza
stabszego od siebie, rekompensujgc sobie w ten sposdb wiasne ponizenie
przez ojca, staje sie z czasem buntownikiem wywracajagcym wszystkie
autorytety, nie oszczedzajgc wsrod nich takze autorytetu Bozego. Wszel-
kie pogwatcenie natury msci sie w zyciu.

Z M. Oraison: j. w.
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Posesywne podejscie do dziecka ze strony matki ma nieco odmienne
skutki w postaci rozpieszczenia dziecka. Matka, zwlaszcza ta, ktérej brak
zycia czutosciowego z mezem, uwazajgc dziecko za swojg whasnos¢, oplata
je swoimi uczuciami w nadmierny sposéb, nie pozwalajgc mu usamo-
dzielnia¢ sie, rozwing¢ wiasnej inicjatywy, wzigé odpowiedzialnosci na
siebie, zatrzymuje je w stadium infantylnym. Z dziecka, ktére mogto,
miato prawo sta¢ sie petnowartoSciowym cztowiekiem, staje sie niedotega
zyciowy, niedorozwiniety osobowosciowo i charakterowo staby czlowiek.

Nastawienie posesywne do dziecka pocigga wiele jeszcze innych bile-
déw jak np. wypaczanie jego planu zyciowego 2 przez rodzicow. Rodzice,
patrzac na dziecko jako na swojg wiasnos¢, chcag urobi¢ je na ,,model
familijny” manekinalny, bedacy czesto przedmiotem ich projekcji, ogni-
skujacy w sobie i realizujgcy nieziszczone ich wtasne marzenia. Narzucajg
wiec dziecku swojg postawe egocentryczng, wkraczajg wen ze swoim
planem zyciowym, ktorego sami nie wykonali we wiasnym zyciu, eli-
minujac jego plan wilasny, chca sami realizowa¢ swe szczeScie kosztem
szczescia swojego dziecka. Tego rodzaju karykaturalne wychowanie musi
sie odbi¢ fatalnie na osobowosci dziecka, na jego postawie moralnej i reli-
gijnej. Udaremnianie bowiem czyjego$ planu zyciowego jest rowno-
znaczne z udaremnianiem osiggania przez niego jego wiasnego celu, a wiec
i szczeScia. Jest to przekres$lanie czyjej$ autonomii i wolnosci.

2. Dziecko przepieszczone.

Slepa czy nieroztropna mito$¢ rodzicow do dziecka moze mu wyrza-
dzi¢ niepowetowang szkode.

Czesto rodzice niedopieszczeni jako matzonkowie w pozyciu matzen-
skim miedzy sobg przepieszczajg swoje dzieci. Niedosyceni sami uczu-
ciowo przesycajg swym niewyzytym uczuciem swoje dziecko, rekompen-
sujac w ten sposob braki wilasnego zycia uczuciowego, nierozwinietego
w maitzenstwie i niezrekompensowanego na innej drodze.

W takich wypadkach niedosycona czy zaniedbana uczuciowo przez
swego meza matka kieruje caty potok swych uczu¢ i pieszczot na syna,
spetniajgc wszystkie jego zachcianki, pozwalajgc na wszystko za cene
zatrzymania go przy sobie, oszczedzajgc mu najmniejszego wysitku, wyre-
czajagc go w kazdym trudzie, rezerwujac jego sity dla przyjecia jej pie-
szczot. Chcac go zatrzymad dla siebie, uspasabia go wrogo lub niechetnie
do wszystkiego, co mogtoby ostabi¢ jej zwigzanie z nim. Tak rozpieszczony
synek bez poczucia jakiejS odpowiedzialnosci, bez wyrobienia wilasnej
tworczej inicjatywy przy spotkaniu trudnoS$ci, ktore przeciez zycie samo
wysunie i to juz w okresie dojrzewania, przy zupetnym braku postawy

24Z Mystakowski: Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznos$ci. 1964.
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spotecznej, przy calym tym negatywizmie w stosunku do rzeczywistosci
staje sie niezdolny do zycia na serio, do podjecia jakich§ obowigzkéw
moralnych, ktére wymagajg ofiary, do zawarcia zwigzku malzenskiego,
ktory jest szkolg obowigzkéw. A poniewaz instynkt seksualny nie daje
sie wygasi¢, przechodzi u niego w tozysko niewtasciwe, wyzywa sie w ma-
rzeniach, w samogwattach, prowadzi do autoerotyzmu.

Jak wyglagda postawa moralna i religijna takiego dziecka, postawa
jego chrzescijanska, majgca ,,gwattem” zdobywac¢ Krélestwo Boze?

Podobnie dzia¢ sie bedzie z corkag rozpieszczong przez ojca, ktory
jako maz nie zuzyt swoich uczu¢ w stosunku do swej ,obojetnej” czy
»Zimnej” zony i nie skierowat ich ku innej kobiecie.

Dziewczynka otoczona przez ojca przesadng ,opieka uczuciowg” ro-
$nie w jego pieszczotach jako prawdziwie rozkapryszona krélewna, ktdrej
wszystko wolno, a do ktérej nie wolno wtrgca¢ sie nawet matce i dla
ktérej wrogiem jest kazdy, kto czegokolwiek by jej zabraniat. Jesli tak
rozpieszczona przez ojca wychodzi jednak za maz, tatwo przewidzie¢ jak
utozy sie jej pozycie z mezem, do czego doprowadza¢ bedzie w zyciu
jej nieopanowany i wszechwtadny egoizm, czy sama znajdzie szczescie
i czy komukolwiek moze je przyniesé.

Tak wiec mito$¢ rodzicielska, ktéra jest kluczem do serca dziecka
i sitg do doprowadzenia go do szczeScia — moze jako nierozumna, prze-
sadna, zmanierowana przez wiasny egoizm rodzicow — unieszcze$liwic
dziecko, pogrzebaé je w jego bezradnosci, nie pozwoli¢ na rozwiniecie
w nim petnej osobowosci, wartosciowego cztowieka o peinej odpowie-
dzialnosci moralnej .

3. Dziecko niedopieszczone.5

Biedem i to wielkim w wychowaniu jest przepieszczenie dziecka,
pozbawienie go hartu ducha, sity woli, ale tez btedem jest niedopiesz-
czanie go, trzymanie go w stanie gtodu uczuciowego, zbyt surowe trakto-
wanie go. Dziecko ma prawo do mitosci, do tego, aby byto kochane,
dosycone uczuciowo. Jesli jest pozbawione mitosci, pozbawione swego
prawa, jego postawa spoteczna i moralna doznaje zahamowania w swym
rozwoju, budzi sie w nim niecheé¢ do otoczenia, a che¢ do czynienia czegos,
co sprawia przykro$¢ drugim.

Biad ten popetnia czesto ojciec zbyt surowy, rygorystyczny, postugu-
jacy sie chetnie i czesto karg w stosunku do dziecka, stosujagcy wzgledem
niego metode policyjna.

Niedosyt uczuciowy u dziecka, zbyt rygorystyczny stosunek rodzi-

5S. Gerst ma nn: Wplyw rodzicow na zaburzenia emocjonalnosci ucznidw.
Torun 1956.
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cielski do niego prowadzi czesto tez do uksztaltowania sie postawy agre-
sywnej, bezwzglednej, nie liczacej sie z potrzebami innych ludzi, prze-
noszacej swoje sprawy ponad wszystko.

We wczesnych za$ okresach rozwoju dziecka niewtasciwe, rygory-
styczne odnoszenie sie rodzicow do niego, powoduje czesto tak zwang
.herwice rodzinng”, dotykajagca dzieci i rodzicow. Zapanowuje tu jaki$
wspollny, obustronny zamet psychiczny i nerwowy.

Dzieje sie to zwiaszcza wtedy, gdy obok surowego traktowania dziecka
idzie w parze niezgodne pozycie miedzy rodzicami. Tego rodzaju klimat
rodzinny powoduje wystepowanie ostrych objawdéw lekliwosci u dziecka,
zamkniecia sie w sobie lub agresywnosci.

Z tego widzmy, ze dziecka nie wolno ani przesycaé¢ uczuciowo, prze-
pieszcza¢ go, ani tez nie dosycaé, nie dopieszcza¢. Prawdziwa mito$¢ potrafi
zaradzi¢ i jednemu i drugiemu biedowi.

4. Niebezpieczna stawka.

Podobnie jak szkodliwym jest dla dziecka przepieszczanie go lub
niedopieszczanie, tak tez niebezpieczenstwo niesie ze sobg jego przece-
nianie lub niedocenianie.

W wielu wypadkach rodzice chcg widzie¢ w swym dziecku co$ wiecej
niz widzie¢ mozna. Stawiajg wiec na swe dziecko ponad jego sity i zdol-
nosci. Wmawiajg w swe dziecko jakie$ wielkie zdolnosci, ktorych ono
w rzeczywistosci nie posiada. Zaczyna ono wierzy¢ w te domniemane
zdolnosci i przy braku sukcesu zatamuje sie, odczuwajac swoja stabosc,
albo tez zdobywa sie na nadmierny wysitek, ze szkoda nawet dla zdrowia,
aby osiggng¢ to uznanie, w formie pochwaty czy nagrody, najczesciej
w pigtkowej ocenie. Ale to napiecie ponad sity dziecka moze prysngc
i zakonczy¢ sie wczesnym wyczerpaniem nerwowym.

»Byt czas — mdwi zmartwiony ojciec, z zawodu sedzia, ze wmawiatem
w mojg corke zdolnosci i zachecatem do wytrwatej pracy, aby nie po-
przestawaé na stopniach nizszych od piatki. Dzi$ zatuje tego, bo ona
drzy o te piatki i nadmiernie pracuje i przepracowuje sig, wykancza
sie nerwowo. Dzi$ obiecuje jej za kazdg ocene dostateczng tysigc ztotych
(warto$¢ przed zmiang pieniedzy) ale niestety niczego juz nie wskdéram?”.

Dziecko to po zdaniu egzaminu dojrzatosci byto tak wyczerpane, ze
nie byto juz zdolne do zadnych wyzszych studiéw.

Nie nalezy wiec przecenia¢ ani zdolnoSci, ani sit dziecka, by go
nie naraza¢ na zatamania nerwowe i psychiczne, albo tez nie rozbudzaé
w nim pychy i falszywej ambicji.

Tak jak nie nalezy przecenia¢ zdolnosci dziecka, tak tez nie nalezy
przecenia¢ jego walorow moralnych, by nie naraza¢ siebie i dziecka na
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rozczarowanie na skutek jego upadkéw. Dziecko jest dzieckiem, dzieckiem
stabym, rozwijajagcym sie, wymagajacym, jak to juz zauwazyliSmy, usta-
wicznej opieki, opieki kierujacej. Przecenianie jego zdolnosci i wartosci
moze tatwo sugestionowaé rodzicow, ze ich opieka i pomoc jest tu zby-
teczna, bo ono doskonale sobie radzi. Ale rzeczywisto$¢ bywa inna, mocny
»aniot” upada, a jego rodziciele wydajg okrzyk, ze sie zawiedli. Za-
wiedli sie za$, bo byli w bledzie, stawiajgc za wiele na swe dziecko.

Ale biedem jest tez, chociaz rzadszym, bo mitos¢ zaslepia na braki
i widzi wszystko raczej rézowo, raczej wiecej niz jest — niedocenia-
nie dziecka. Trzeba tu przytoczy¢ powiedzenie dawnych Rzymian:
Maxima puero debetur reverentia, tj. ,,najwieksze uszanowanie nalezy
sie dziecku”. Dziecko jest bardzo wrazliwe na niedocenianie, na obni-
zanie jego wartosci.

Nie nalezy wiec sugerowac dziecku jego stabosci, ani obnizaé jego
poczucia wartosci wiasnej stowami takimi jak: ty$ glupi, nic nie wiesz,
jestes niedotega, na tobie wcale nie mozna polegac, jestes do niczego,
itp., ktére to powiedzenia moga spowodowaé¢ u niego kompleks niz-
szosci, onieSmiela¢ je, a w pewnych nawet wypadkach popycha¢ do
wybrykéw, aby przynajmniej na tej drodze by¢ zauwazonym, ze czego$
potrafi dokonac.

Potrzeba przezycia sukcesu jest waznym bodzcem w kazdej pracy,
tym bardziej w pracy nad sobg. Brak tego sukcesu zatamuje w pracy,
zniecheca, poniza. Btedem jest wiec poniza¢ jeszcze stowami, prowadzic¢
do stanu zalamania, ktore trzeba leczy¢ na drodze wychowania.

Nie wolno wiec wystawia¢ dziecka na sytuacje przerastajagce jego
mozliwosci, kryjace w sobie niebezpieczeAstwo ujawnienia jego sta-
bosci, ani tez sugerowa¢ mu stabosci, niedotestwa, matowartoSciowosci,
bo to zniecheca, pozbawia odwagi i zatrzymuje na drodze prawdziwego
rozwoju psychicznego i duchowego, uczy ucieka¢ sie do kiamstwa itp.
Raczej trzeba stosowaé do niego, w jego wychowaniu, zwaszcza moral-
nym, dewize Sw. Pawla: ,,wszystko moge w Tym, ktéry mnie umacnia”
(Fil 4, 13). Nie ma tu miejsca ani na przecenianie, ani na niedocenianie.
Nie pozwala to za wiele mysle¢ o sobie bez Boga, ale tez nie pozwala by¢
stabym z Bogiem.

5. Brak konsekwencji.

Wychowanie nie moze odnosi¢ pozadanych skutkow, jesli w jego
metodach i czynnosciach, czyli srodkach brakuje konsekwencji. A zdarza
sie to czesto, ze rodzice wydajg wprost nieopatrzne nakazy czy zakazy,
ktorych dziecko albo wykona¢ nie jest w stanie, albo tez takie, ktére
moze wykona¢, ale niedopilnowane przez rodzicow nie wykonuje.
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Innym znowu razem styszy dziecko grozby, ktorych rodzice albo nie
moga wykonac¢ np.: ,jesli mi tego nie zrobisz, to ci nogi potamie”, albo
mogg wykonaé, ale konczy sie tylko na groZbie.

Moze by¢ jeszcze i tak, ze w podobnej sytuacji uzywa sie rdznych
metod sprzecznych ze soba.

We wszystkich tych wypadkach wida¢ brak konsekwencji poste-
powania w stosunku do dziecka. Ten witasnie brak konsekwencji para-
lizuje czynnosci i wysitki wychowawcze rodzicéw i nie pozwala dziecku
rozwija¢ silnej i konsekwentnej woli.

Dziecko przyzwyczaja sie nic sobie nie robi¢ z tego, czego od niego sie
wymaga, zwlaszcza, gdy te wymagania wydajg sie trudne i nie lezg na
linii jego zainteresowan. Bezradna wtedy matka podnosi glos, zaczyna
krzycze¢, obrzuca¢ dziecko wyzwiskami, chwyta za Kkij, opuszcza bez-
radnie rece i zaczyna ptakac, chcac tzami wzruszy¢ swe niedobre dziecko.
Na pewno nie bytoby ono niedobre, gdyby wokoét siebie wyczuwato ro-
zumng konsekwencje tego, co zapowiadajg i wyrazaja jej stowa i gdyby
te konsekwencje widziato w zyciu swych wychowawcéw.

Dlatego to rozumni rodzice-wychowawcy winni wydawac takie polece-
nia swemu dziecku, ktére ono mogtoby spetni¢ i dopilnowaé, by je spet-
nito. Przy tym wszystkim unika¢ trzeba jednak despotyzmu i brutalnej
przemocy nad stabym dzieckiem, a postugiwac sie raczej metodg wspél-
pracy z nim i metodg wspétodpowiedzialnosci. Przy takim sposobie wy-
chowania nawigzuje sie pomiedzy dzieckiem a jego wychowawcami sto-
sunek przyjacielski, stosunek wzajemnego zrozumienia i porozumienia,
ze nakazy sg potrzebg obydwu stron.

6. Brak harmonii.

Rodzice powinni zaja¢ w stosunku do dziecka postawe jednolitg. Jesli
nawet miedzy soba, we wspolnym pozyciu matzenskim nie moga sie
zdoby¢ na jedno$¢ i harmonie, to powinni dla dobra swego dziecka to
uczyni¢, aby w stosunku do niego postepowac jednolicie, o ile pragng je
dobrze wychowac. Wszelka rozbiezno$¢ w stosowaniu metod i $rodkow
w stosunku do dziecka, zachodzgca wsrdéd rodzicow musi odbic¢ sie ujemnie
na jego wychowaniu. Ma to zwlaszcza miejsce wtedy, gdy jedno z ro-
dzicow, albo obydwoje majg swego pupilka czy pupilke, ktdrg rozpie-
szczajg i otaczajg szczeg6lnymi wzgledami z pokrzywdzeniem reszty, albo
tez gdy jedno z rodzicéw uwaza siebie za wiasciwego wychowawce, wy-
kluczajgc chocéby w sposob cichy druga strone od tego prawa. | tak
np. matka uwazajac, ze ojciec jest za surowy dla dzieci, kryje przed nim
wykroczenia dziecka, aby go nie naraza¢ na surowe kary, albo tez bierze
je w obrone przed ojcem, robi ojcu wymowki w obecnosci dziecka, nie
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zdajagc sobie sprawy z tego, ze obniza autorytet ojca, ze wiasnie dziecko
nastawia wrogo do ojca, a tym samym pozbawia je ojca. Odtad dziecko
chetnie bedzie wykorzystywaé stabo$¢ matki do niego, rzekomg jej do-
bro¢, aby speiniaé swe zachcianki. Nic trzeba bedzie jednak zbyt diugo
czeka¢ na skutki takiego wychowywania. Brak jednolitosci i harmonii
u rodzicéw i wychowawcow w stosunku do dziecka, do jego wychowania,
sprowadzi rychto dysharmonie w jego zycie. Nauczy je przebiegtosci,
podstepu, zaktamania, przewrotnosci. Ucierpi na tym ogromnie postawa
religijno-moralna dziecka. Bég tez w oczach takiego dziecka wydawaé
sie bedzie jako surowy, niesprawiedliwy, przed ktérym raczej trzeba
umykaé i jako$ zrecznie obchodzi¢ Jego przykazania. Bedzie to miedzy
innymi jeden z powodéw do pdzniejszych konfliktéw religijno-moralnych,
ktore zaistniejg juz w okresie dojrzewania.

Wszystkie zresztag bledy popetniane w wychowaniu dziecka przez
rodzicow i wychowawcow, tak w sferze jego podswiadomej, od pierw-
szego momentu jego istnienia, jak w sferze Swiadomej, karykaturujg
jego postawe religijno-moralng i wprowadzajg do jego psychiki rdznego
rodzaju zaburzenia, ktére z kolei utrudniajg mu wspdtzycie z otocze-
niem, ze Srodowiskiem spotecznym, no i z Bogiem, ktory tez jest kim$
drugim, a wiec wigzacym sie ze spolecznoscia.

ZABURZENIA W ZACHOWANIU SIE DZIECKA | ICH USUWANIE

Normalny rozwdj dziecka przebiega bez wiekszych trudnosci w jego
dorastaniu spotecznym. Wychowanie ma za zadanie wprowadzac i utrzy-
mac rownowage pomiedzy rozwijajacg sie jednostkg ludzka, a jej $rodo-
wiskiem, gdzie S$rodowisko oddzialuje na organizm, a organizm na
Srodowisko. Dynamika tej rownowagi ma znaczenie zaréwno dla rozwoju
osobowosci dziecka jak tez i dla rozwoju spotecznosci, w ktérej ono zyje
i wzrasta. Stad tez zachwianie tej rownowagi musi sie odbi¢ ujemnie
zar6wno na dziecku jak i ng srodowisku. Na dziecku odbija sie to w for-
mie zaburzenia w jego zachowaniu. Zaburzenie D jest dowodem zmian
i to zmian ujemnych jakie zachodzg w psychice dziecka na skutek za-
chwiania réwnowagi pomiedzy $rodowiskiem a jego organizmem. Dziecko
zaburzone psychicznie staje sie dzieckiem trudnym, odchylonym od normy
w pojeciu zasad moralnych, obyczajowych czy zwyczajowych przyjetych
w danym Srodowisku.

Przy czym zauwazy¢ nalezy, ze im wieksze zaburzenie tym wieksze
tez i odchylenie od normy. Odchylenie moze przechodzi¢ przez skale
od najtagodniejszych objawow, jakimi sg np. trudnosci w nauce, do naj-
powazniejszych, takich jak nerwica i przestepczosé dziecka.

DJ. Konopnicki: j. w.
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1. Przyczyny zaburzen.

Poniewaz zaburzenie jest wynikiem zachwiania rownowagi pomiedzy
Srodowiskiem a organizmem dziecka, dlatego tez przyczyn zaburzen szu-
ka¢ nalezy zaré6wno w $rodowisku jak i w samej jednostce, a wiec w jej
stanie zdrowia, w obcigzeniu dziedzicznym, w upoS$ledzeniu fizycznym,
w brakach zdolnosci, w temperamencie itp.

Gdy chodzi o przyczyny $rodowiskowe, to najczesciej sg nimi: zile
warunki materialne, niewtasciwa atmosfera w domu (rozbicie rodziny,
ktotnie, alkoholizm, tyranizowanie matki przez ojca), zte, surowe, nie-
wiasciwe traktowanie dziecka, a wiec bitedy wychowawcze przez nas
wymienione, brak serca, nieprzychylno$¢ otoczenia, narodziny drugiego
dziecka, ktére przechyla szale wzgledéw rodzicielskich na siebie, brak
sukcesu itp.

Wsrod przyczyn powodujacych zaburzenia u dziecka moze by¢ przy-
czyna dominujgca, ktéra tkwi u podstaw wszystkich innych, chociaz nie
zawsze wystepuje wyraznie, i przyczyny dodatkowe czy wtdrne.

Do przyczyn dochodzimy, analizujagc objawy zaburzeh a wiec reakcje
czy manifestacje, przez ktore dziecko daje zna¢ swoim zachowaniem sig,
odchylajgcym sie od normy.

2. Manifestacje.

Zaburzenia u dziecka jako skutek zachwiania réGwnowagi miedzy nim
a Srodowiskiem manifestujg sie przez odpowiednie reakcje na niewtasciwe
warunki Srodowiskowe. Przy czym reakcje mogg mieé¢ strukture mniej
lub bardziej zlozong, skomplikowang, zaleznie od stopnia zaburzenia,
od jego zaawansowania. Zaburzenie wiec moze mie¢ pewne fazy, od po-
czatkowej do bardziej posunietej, wyrazajgce sie w odpowiednich rea-
kcjach na niewtasciwe warunki w formie manifestacji. Mozemy tu
wyrozni¢ trzy fazy zaburzenia.

Pierwsza, poczatkowa, wyrazajgca sie bezposrednig reakcjg, mani-
festowana wyraznie przez okazywanie niezadowolenia i buntu za doznang
krzywde, wyrazona wprost w stowach, gestach czy odruchowym zacho-
waniu sie. Latwo tu odkry¢ przyczyne, gdyz manifestacja wskazuje na
nig w sposob bezposredni.

Druga faza, bardziej zaawansowanego zaburzenia na niew#tasciwe
warunki Srodowiskowe ma juz bardziej skomplikowang reakcje. Mani-
festuje sie w sposOb niezrozumiaty, gdy chodzi o uchwycenie przyczyny,
ktéora doprowadzita do takiej reakcji. W tej fazie (drugiej) dziecko jest
dla otoczenia nie tylko niegrzeczne i trudne do opanowania, ale takze
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i niezrozumiate. Zaburzenie tego rodzaju wymaga juz specjalisty do od-
szukania jego przyczyny.

Niezrozumiate sg w tej fazie takie manifestacje zaburzen jak: kiam-
stwa, kradzieze bez potrzeby, moczenie w tozku, jgkanie sie, witoczego-
stwo, agresywno$¢, zaburzenia seksualne, niezdyscyplinowanie.

Wreszcie trzecia faza zaburzenia manifestuje sie juz catkowitg aspo-
tecznoscig w zachowaniu sie dziecka, chuliganstwem, przestepczoscig czy
nerwicowoscig. W tej fazie nastepuje odrzucenie zasad moralnych i re-
ligijnych, norm spotecznych i wszelkiego autorytetu.

3. Usuwanie zaburzen i ich profilaktyka

Zburzone S$rodowisko w swej jednosci (rozwod, zdrady maitzenskie),
niewtasciwa atmosfera w domu (alkoholizm, ktotnie, despotyzm), zie
metody i biedy wychowawcze doprowadzajg u dziecka do zaburzenia
w jego sferze emocjonalnej, przekonaniowej i w sferze postepowania,
druzgocag jego moralnos$¢ i zastaniajg mu Boga.

Dla dziecka trudnym jest zrozumie¢, ze Bdg jest, skoro ono nie widzi
Go w swoim S$rodowisku, u swoich wychowawcdw.

Trzeba powiedzieé¢, ze Ssrodowisko rodzinne daje dziecku Boga i ono
tez odbiera mu Boga, tak jak tez Srodowisko rodzinne umoralnia dziecko
i demoralizuje je, zaleznie od swej postawy.

Chcac zatem leczy¢ dziecko, jego zaburzenia w zachowaniu, trzeba
odszuka¢ przyczyne i jesli ona tkwi w $rodowisku, w warunkach $rodo-
wiskowych, nalezy je zmieni¢, wyprostowac¢ czy tez, jesli sie juz tego
uczyni¢ nie da, przenies¢ dziecko w inne Srodowisko. Oczywiscie chodzi
tu o zaburzenia w fazie pierwszej i drugiej, bo trzecia faza wymaga juz
specjalnych zabiegdw, ktére nie zawsze sie udajg. Dlatego tatwiej jest
zapobiega¢, anizeli naprawiac.

Zapobieganie za$, czyli profilaktyka winna zmierza¢ przede wszyst-
kim w kierunku likwidowania niewlasciwych warunkéw materialnych,
w jakich sie dziecko znajduje i w kierunku pedagogizacji rodzicow.
Rodzice powinni zaznajomi¢ sie z psychologig dziecka, pozna¢ fazy
jego rozwoju, jego potrzeby i trudnosci, umieé i chcie¢ obserwowac
swoje dzieci, pozna¢ dobrze metody wychowawcze, aby unikaé bteddw
w wychowaniu, ktére jak widzieliSmy, powodujg tak fatalne skutki
w zachowaniu sie dziecka, i muszg chcie¢ by¢ prawdziwie wychowuja-
cym S$rodowiskiem przez wzorowe, przykiadne zycie.

Oczywiscie przygotowanie ich na wychowawcdw winno sie dokonac
juz przed wstgpieniem w zwigzki matzenskie. Winni sie przygotowac
nie tylko teoretycznie, pod wzgledem psychologicznym, socjologicznym
i pedagogicznym, przez znajomo$¢ tych dyscyplin, ale i pod wzgledem
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moralnym, bo biorg na siebie moralng odpowiedzialno$¢ przed Bogiem
i przed dzieckiem, za jego zycie jako cztowieka, ktérego trzeba wycho-
waé, a to gtdwnie przez stworzenie dla niego odpowiednich warunkow,
odpowiedniej atmosfery w domu, ktéry ma by¢ dla niego nie tylko
miejscem startu, ale zapewni¢ mu bezpieczenstwo lotu ku pelnej oso-
bowosci na zasadach religijno-moralnych, a wiec i humanitarnych.

1. WYCHOWAWCA

Wyrazem i czynnikiem wychowujgcego $rodowiska jest wychowawca.
Wychowawcami sg rodzice i powinni nimi by¢, ale précz nich wycho-
wawcg jest kazdy, ktdry chce i oddaje sie pracy wychowawczej nad
dzieckiem. Teoria wychowania stawia jednak przed wychowawcg pewne
wymagania, zakre$la przed nim pewien ideat, ktremu on ma odpowie-
dzie¢, jesli chce wypetnié swoje zadanie na miare swego powotania
i chce widzie¢ w jego osobowosci pewne rysy, dajace gwarancje, ze to
zadanie on speini. Dotyczy to kazdego wychowawcy, a wiec rodzicéw,
katechety, katechetki, nauczyciela, przedszkolanki itp. wszystkich, kté-
rzy beda sie pochylaé nad dzieckiem, aby szczepi¢ w nim lepszego
cztowieka jutra, ktéry by czut w sobie zaszczyt, ze jest cztowiekiem,
w mys$l powiedzenia Norwida:

.--.Kto inny ma laur — nadzieje,
Ja jeden zaszczyt — byé czlekiem”.

Wsrdéd ryséw osobowosci wychowawczej chcielibySmy widzie¢ jako
najwazniejsze:

EROS PEDAGOGICZNY

Polega on przede wszystkim na zdolnosci do mitoSci dzieci, wycho-
wankow i na umitowaniu zawodu wychowawczego.

Odnos$nie mitosci dzieci — wychowankéw — ma to by¢ mitos¢ pe-
dagogiczna, ktorej przedmiotem jest nie powab zewnetrzny dziecka,
ale raczej przyszly cztowiek, ktory sie z dziecka wyksztatci pod opie-
kunczym i kierowniczym wplywem wychowawcy. Istotg takiej mitosci
bedzie tendencja — bo mito$¢ jest dynamiczna m— do urobienia jednostki
wedtug ideatu cztowieka doczesnego i wiecznego, odpowiadajgcego za-
razem mozliwoSciom tkwigcym w psychice dziecka, mozliwosciom na-
turalnym i nadnaturalnym.

Zdolno$¢ do mitosci pedagogicznej uwazali wielcy przedstawiciele
i twdrcy nowoczesnej mysli pedagogicznej: nasz J. W. Dawid,Z G. Ker-
schensteiner®8 za najbardziej istotng ceche nauczyciela-wychowawcy.

2Z7J. W. Dawid: O duszy nauczycielstwa. Ruch Pedagogiczny 1912, nr 3, s.
49—55, nr 4, s. 65—7L.

BG. Kerschensteiner: Dusza wychowawcy i zagadnienie ksztalcenia
nauczycieli. Przektad A. Tom. Warszawa 1936.
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Ze zdolnoscig do mitosci pedagogicznej wigze sie umitowanie zawodu
wychowawczego, w ktorym tez mieSci sie powotanie na wychowawce.
Podobnie jak artysta-rzezbiarz mituje swo6j zawdd, do ktérego zostat
powotany ,z Bozej taski” i oddaje mu sie z pasja, tworzac swe dzieto
z kamienia czy marmuru, tak tez i wychowawca, ktérego rozpala eros
pedagogiczny, dobrze sie czuje wsréd wychowankéw, bo moze wsrod
nich urzeczywistnia¢ ideat wychowawczy, niejednokrotnie z trudem,
a zarazem z pasja, by odda¢ dla przysztosSci zywe dzietlo — prawdziwego
cztowieka.

Kto nie czuje w sobie powotania na wychowawce, nie kocha swego
zawodu wychowawczego, nie ma zdolnosci do mitosSci pedagogicznej,
do ,mitosci dusz” — nie powinien by¢ wychowawcg. Zawod wycho-
wawcy jest czyms$ wiecej niz zawdd artysty, bo w nim chodzi o pomniki
zywe, tworzace historie ludzka, historie zywych ludzi, a nie historie
rzezbionych martwych gtazéw. Je$li za$ niemile widziany jest w sztuce
rzezbiarz-partacz, tym bardziej w sztuce wychowania nie powinien sie
znajdowaé wychowawca bez powotania i bez przygotowania do swego
zawodu.

TALENT WYCHOWAWCZY 2

Zwyczajnie eros pedagogiczny wyrasta z talentu wychowawczego,
albo tez idzie z nim w parze.

Ro6zne okreSlenia i zapatrywania na talent pedagogiczny spotykamy
nawet wséréd naszych tworcdw. Niektérzy z nich jak np. Szuman,3 nie
uwazaja go za jaka$ odrebng, wrodzong ceche, za wrodzong dyspozycje,
ale raczej za bogactwo osobowosci nauczyciela-wychowawcy, nabyte,
nagromadzone, ktére ma do rozdania wychowankom w spos6b umiejetny.

W osobowosci wychowawcy upatruje talent wychowawczy takze
Kreutz i Baley.

Kreutz,3l idgc w swych pogladach za Dawidem, przez talent pedago-
giczny rozumie wplyw wychowawczy osobowosci nauczyciela, uwarun-
kowany trzema dyspozycjami: mitoScig ludzi (podobnie jak Dawid),
sktonnoscig do spotecznego oddziatywania oraz zdolnoScig sugestywna.
Dzieki tej ostatniej wychowawca uzyskuje z tatwos$cig wpltyw na swych
wychowankéw, na ich poglady, uczucia i wole.

Baley® w poczet talentu zalicza szereg cech w osobowosci wycho-
wawcy, umozliwiajgcych mu wychowanie, takich jak: przychylnos$¢ dla

0Z Mystakowski: Co to jest ,talent pedagogiczny”? Ruch Pedagogiczny
X1, 1925.

PS. Szuman: Talent pedagogiczny. Katowice 1947.

3 M. Kreutz: Osobowo$¢ nauczyciela-wychowawcy. Encyklopedia Wycho-
wania t. Ill, Warszawa 1938, s. 265—292.

RS, Baley: j. w., s 232—245
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wychowankéw, rozumienie ich psychiki, nastawienie na systematyczne
zajmowanie sie nimi, potrzebe obcowania z nimi, powinowactwo duchowe
z nimi, cierpliwo$é¢, takt pedagogiczny i inne.

Natomiast Mystakowski®B widzi w talencie pedagogicznym dyspo-
zycje wrodzong, uzdolniajagcg czlowieka pedagogicznie, wyrazajgcg sie
w kontaktowos$ci, czyli w zdolnosci tatwego nawigzywania kontaktu,
tak grupowo (z klasg) jak tez i indywidualnie (z poszczeg6lnymi osob-
nikami). Skladnikami za$ tak pojetego talentu sg: zywos$¢ wyobrazni,
pozwalajgca na wzywanie sie w cudze stany psychiczne przez umiejetne
ich obserwowanie, instynkt opiekunczy, zdolno$¢ do adaptacji uczuciowej,
czyli zdolno$¢ do wspdtodczuwania i wspoéiprzezywania.

Niezaleznie od tego, czy uznamy talent wychowawczy za dyspozycje
wrodzong, czy tez za cechy osobowosci nabyte, musimy przyznaé, ze
stanowi on tatwos$¢ kontaktowania sie z wychowankami, fatwos$é wezu-
wania sie w ich stany psychiczne, tatwos$¢ przekonywania i kierowania
nimi.

Wychowawca bez talentu ma utrudnione kontaktowanie sie z wy-,
chowankami i jego podejscie do dzieci czy miodziezy jest bez sily po-
rywajgcej i zapadajacej w ich dusze.

Umiejetna jednak praca w tym kierunku, zwlaszcza taka, ktorej to-
warzyszy ,mitos¢ dusz” i mitos¢ zawodu wychowawczego, potrafi zia-
godzi¢ i wyrdwnaé niejedng trudno$¢ i wykrzesa¢ powinowactwo psy-
chiczne i duchowe pomiedzy wychowawcyg i jego wychowankami.

PRZYGOTOWANIE DO ZAWODU WYCHOWAWCZEGO

Kto mituje prawdziwie przedmiot swego zawodu, ten uczyni wszystko,
aby go jak najlepiej pozna¢ i opanowaé. Przygotowanie wychowawcy
z talentem czy bez talentu winno obejmowac zaréwno wiedze zwigzana
z jego zawodem jak i umiejetnosc.

1. Wiedza

W pierwszym rzedzie wiedza o dziecku, a nastepnie wiedza o czlo-
wieku, bo dziecko wychowywac trzeba na cztowieka. Cztowiek nie rodzi
sie gotowy, dany, ale jest zadany i to zadanie stawania sie cztowiekiem
rozwigzuje on i spetnia przez cale zycie.

Konieczng jest tez wiedza o Srodowisku, gdyz dziecko — cztowiek
jest w duzej mierze rezultatem swego S$rodowiska.

Poniewaz chodzi tu o wychowanie cztowieka, nie moze wiec wycho-
wawcy zabrakngé wiedzy pedagogicznej, wiedzy o wychowaniu, o za-
sadach, celach, metodach i $rodkach wychowania.

BZ Mystakowski: Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznos$ci, j. w.
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Gdy chodzi o wiedze o dziecku, wychowawca winien sobie dobrze
przyswoi¢ psychologie dziecka, psychologie zwiaszcza rozwojowa, ujaw-
niajagcg okresy i fazy rozwojowe dziecka, ich charakterystyczne cechy,
aby mogt trafnie kierowaé akcjg wychowawcza. Powinien tez sam
obserwowac rozwdj dzieci i mtodziezy, czyni¢ odpowiednie spostrzezenia,
kontrolowac¢ je i sprawdza¢ i w ten sposob tworzy¢é wiedze o dziecku.

Wiedza o czlowieku jest znacznie gtebsza i szersza. Nie tatwo jest
odpowiedzie¢: kim jest cztowiek? Wychowawca chrzescijanski widzi go
w przekroju doczesnym i wiecznym, a wiec tym samym widzi tez wokét
niego cele doczesne i wieczne, ku ktorym on zdaza. Nie tylko wiec
antropologia jako wiedza o cztowieku jest pomocna, ale konieczna jest
tez wiedza filozoficzna i religijna, ktdéra wskazuje wychowawcy, jak
nalezy ustawi¢ cele wychowania i jak podporzadkowac¢ jedne drugim.
Musi wiec on patrze¢ na dziecko nie tylko w ujeciu terazniejszym, ale
i prospektywnie, jako na twér, ktéry wyrasta z podtoza biologicznego,
ale je przerasta, by siegng¢ ku ideatom.

Stad tez zachodzi potrzeba wychowania nie tylko strony fizycznej
i psychicznej dziecka, ale i jego strony duchowej. Nie tylko wiec dziecko
ludzkie ma wychowawca przed sobg, ale i dziecko Boze, ktére wymaga
W sobie rozwoju zycia doczesnego i wiecznego, zycia faski.

Spojrzenie na dziecko pod katem stawania sie cztowiekiem, uzupetnic
nalezy znajomoscig kultury, zwilaszcza kultury chrzescijanskiej i to tej
jej strony, jaka jest kultura moralna.

Dziecko jak i cztowiek zyje i wzrasta w $Srodowisku. Niejednokrotnie
w wychowaniu nie doceniano srodowiska, stad tez w wielu wypadkach
nie umiano sobie wytlumaczy¢ ,dzieci trudnych” w wychowaniu. Ze-
psuta krew w organizmie zatruwa kazdg tkanke, tak tez chore, czy
niedomagajgce, czy wprost zepsute moralnie $rodowisko, $rodowisko
zwlaszcza rodzinne, domowe i pozadomowe nie moze stanowi¢ odpo-
wiednich warunkéw dla zdrowego rozwoju dziecka, dla jego uspotecz-
nienia i umoralnienia. Znajomo$¢ zatem S$rodowiska i jego wpltywu na
zycie i rozwdj dziecka, znajomos$¢ socjologii, jej zasad i praw winny
koniecznie wejs¢ w repertuar wiedzy wychowawcy.

2. Umiejetnosé
Wychowawca — to wilasciwie pedagog. Powinien wiec précz wiedzy
0 dziecku, o cztowieku i $rodowisku zdoby¢ umiejetno$¢ wychowania,
pozna¢ metody i $rodki i umie¢ je stosowaé indywidualnie do kazdego
dziecka wedtug jego indywidualnych witasciwosci i wedtug jego historii
zyciowej.
Kazde bowiem dziecko ma swoje indywidualne cechy charakteru
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i kazde zaczyna i przechodzi wiasng historie zycia. Musi wiec by¢ brane
w wiasnym kontek$cie zycia, bez tego jest czym$ wysoce niekomplethym
i niezrozumiatym dla wychowawcy i nie chwytliwym na jego wplywy.
Wychowawca musi sobie zada¢ trud poznania swoich wychowankow,
nie tylko ogdlnych, wspélnych ryséw ich charakteréw, ale indywidual-
nych i indywidualnych historii ich zycia. To pozwoli mu zastosowac
w stosunku do nich indywidualne metody i $rodki i spodziewac sie
owocow wychowania.

Jesli w procesie wychowania wychowawca zauwaza nikte skutki, to
powodem tego najwazniejszym czy jednym z najwazniejszych jest brak
umiejetnosci wnikania w indywidualno$¢ wychowankdéw i w indywi-
dualng historie ich zycia, polegajacg na tym, ze dziecko moze mie¢ pewne
niepowodzenia czy pewne przezycia spotykajace je w jego Srodowisku,
wokdt ktérych wyksztatca sie jego postawa wydajgca sie mniej lub
wiecej oporna, na wptywy wychowawcze i jest niezrozumiata dla wy-
chowawcy, bo on w to nie wnika, traktujagc wychowanie pobieznie,
od wierzchu.

Kazde dziecko wymaga indywidualnego podejscia, tak ze wzgledu
na jego wrodzone cechy charakteru jak tez i nabyte. Dziecko musi by¢
zrozumiane przez swego wychowawce, musi tez byé i uszanowane przez
niego z tym wszystkim, co ma i odpowiednio pokierowane. Wychowawca
jest znawca duszy i zycia dziecka, jest ojcem i matkg dla niego, jest
lekarzem, a w tym wszystkim umiejetnym i Swiattym wychowawcs,
psychologiem i pedagogiem.

AUTORYTET

Wazng cechg w osobowosci wychowawczej jest cecha autorytetu,
w ktorym wychowanek wyczuwa oparcie dla swoich przekonan inte-
lektualnych i moralnych i z ktérego czerpie entuzjazm przy wchodzeniu
pod jego kierowniczg opieka w $wiat rzeczy, os6b i wartoSci.

Nie kazdy autorytet speinia powyzszg role, ale taki, ktory jest przez
wychowankdéw zaakceptowany. Ma to za$ miejsce wtedy, gdy autorytet
wychowawcy jest kierujgcym i wyzwalajagcym, a nic narzucajgcym w tym,
ku czemu prowadzi swych wychowankéw. A wiec nie pogromca, ani
pyszny, zarozumialy medrzec pokpiwajacy sobie z glupawych wycho-
wankow, ale wychowawca powaznie biorgcy kazdy problem dziecka
czy miodziezy, wspoOtpracujacy z nimi nad ich rozwigzywaniem i uzna-
jacy wkiad kazdego z nich w jego rozwigzanie, jest autorytetem wy-
chowawczym.

Z wiedzy takiego wychowawcy wszyscy czerpig zachete i pomoc
w wyzwalaniu witasnej wiedzy o rzeczywisto$ci. Darzag go mitoscia
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i zaufaniem, do ktérego zacheca ich nie tylko jego wiedza, ale zyczli-
wos¢, dyskretnos¢ i takt pedagogiczny. Ten ostatni nakazuje wycho-
wawcy szanowa¢ kazdego wychowanka, co jesli chodzi o wychowawce
chrzedcijanskiego, nie przedstawia trudnosci, skoro ma on przed sobg
obraz Bozy w wychowanku i dzieciectwo Boze w nim.

Jest to wiec autorytet Kierujacy, nie zadajacy dla siebie $lepego
postuszenstwa i ulegtosci, ale wnikajacy w psychike dziecka i miodziezy,
majacy dla niej duzy zasob przyjazni, wyrozumiatosci i dobroci.

To wecale jednak nie znaczy, ze wychowawca ma by¢é pobtazliwy
i lekcewazacy zto. W takim wypadku przestatby byé autorytetem, gdyz
spotkatby sie z lekcewazeniem ze strony wychowankéw. Owszem, po-
winien by¢ wymagajacy, a w potrzebie nawet surowy, ale surowos¢ jego
nie ma by¢ jaka$ msciwoscia, a raczej sitg podtrzymujaca w stabosciach,
wyptywajacag z mitosci i zyczliwosci dla wychowanka. Wymagalnosc
ze strony wychowawcy potaczona ze sprawiedliwosciag idg w parze z jego
postawa jako przyjaciela i doradcy.

Sprawiedliwo$é w traktowaniu dzieci i miodziezy, w ocenianiu ich
postepowania i pracy, bez uprzedzen i bez podziatu na ,ulubiencow”
i ,nieznosnych” podnosi wysoko autorytet wychowawcy i zapewnia mu
uznanie.

Ponadto wychowawca nie moze by¢ ztym cztowiekiem, ztym moral-
nie, byloby to sprzeczne z jego powotaniem i zawodem. Ma on by¢
przeciez jako wychowawca wyrazem, w tym najlepszym znaczeniu,
ideatu spotecznego i moralnego, ktdry spoteczeristwo wytania ze siebie,
aby na nim jako na zywym wzorze przekaza¢ go dzieciom i miodziezy.

Jego wiec postawa moralna jest potwierdzeniem tego, co wpaja on
w dusze miodociane, brak za$ jej przekresla nie tylko warto$¢ jego stoéw
i jego wysitkow, ale co najwazniejsze, warto$¢ samych idealéw przez
niego gtoszonych. Rozbiezno$¢ pomiedzy stowami a postepowaniem wy-
chowawcy wprowadza zaburzenie w moralng sfere wychowanka, uczy
go od wczesnych juz lat dwulicowosci w stosunku do stow i postepo-
wania. W wychowaniu religijno-moralnym najwazniejszym sprawdzia-
nem gtoszonych prawd i zasad jest w oczach dziecka i mtodziezy postawa
samego wychowawcy, zgodnos¢ pomiedzy stowami i zyciem u niego.

Tak wiec na strukture religijno-moralng dziecka, na jej wychowanie
wptywajg wielorakie czynniki.

Najpierw czynniki podmiotowe samego dziecka, wiasciwosci odzie-
dziczone i nabyte w jego zyciu embrionalnym, niemowlecym, dzieciecym
i miodziericzym.

Nastepnie czynniki $rodowiskowe, wptywy aktualizujace rozwoj
dziecka od zewnatrz. Proces tego oddziatywania pomiedzy organizmem
psychofizycznym dziecka i jego S$rodowiskiem jest obustronny i ma
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charakter dynamiczny, zmierzajagcy do utrzymania réwnowagi miedzy
nimi. Cokolwiek zatem zakléca te réwnowage, badZz ze strony dziecka
badz ze strony Srodowiska, zaktdca tez organizm psychofizyczny dziecka,
jego zdolno$¢ przystosowawczg i tym samym utrudnia czy nawet wy-
pacza wychowanie religijno-moralne, ktére jest integralng czescig adek-
watnego przystosowania sie dziecka do Srodowiska.

Wreszcie czynniki osobowosciowe samego wychowawcy, jako zywego
wzoru majg decydujgce znaczenie dla postawy religijno-moralnej dziecka,
dla jej strony uczuciowej, przekonaniowej i charakterowej. ,,Wy jestescie
solg ziemi...” (Mt. 5, 13). Stowa te w pierwszym rzedzie majag wydZzwiek
osohowosciowo-wychowawczy. To wychowawca jest solg ziemi, warun-
kujaca bujny wzrost zycia religijno-moralnego u dziecka.



