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Tresé - L1 taczenie teorii z praktyka - geneza, idea i zasadno$¢. - 2. Laczenie teorii
z praktyka w znowelizowanej ,,Podstawie programowej katechezy”.- 3. Implikacje kateche-
tyczne. - Zusammenfassung

Nauczanie religii, niezaleznie od zmieniajacych sie uwarunkowan spotecznych
i edukacyjnych, zawsze bylo i jest traktowane jako proces dydaktyczny, na ktory
sktada sie szereg réznych elementow. Obok celéw i tresci katechetycznych za klu-
czowe uznaje sie normy postepowania dydaktycznego, nazywane tradycyjne zasa-
dami nauczanial Okreslaja one spos6b realizacji teleologii ksztatcenia religijnego
w szkole oraz dgzenia do przekazywania wiedzy religijnej i ksztattowania zwigza-
nych z tym umiejetnosci2. Wsréd nich najczesciej wymienia sie zasade: poglado-
wosci, przystepnosci w nauczaniu, nazywang tez zasadg stopniowania trudnosci,
systematycznosci, Swiadomego i aktywnego udziatu ucznidw, ksztattowania umie-
jetnosci uczenia sie, tgczenia teorii z praktyka, indywidualizacji i zespotowosci,
trwatosci wiedzy ucznidéw, samodzielnosci, podmiotowosci3. Przestrzeganie wyzej
wymienionych zasad ksztatcenia, jak twierdza na podstawie badan empirycznych
wspotczesni dydaktycy katechezy4, pozwala nauczycielowi religii nie tylko zazna-
jamia¢ ucznidw z podstawami usystematyzowanej wiedzy, ale takze aktywizowac
do samodzielno$ci poznawczej, rozwija¢ ich zainteresowania i zdolnosci intelek-

1 W tym miejscu warto zauwazy¢, ze wspotczesnie termin ,,zasady nauczania” odnosi si¢ nie
tylko do dziatalnosci edukacyjnej nauczyciela, ale takze do aktywnos$ci uczniéw. Wskazuje on na
normy postepowania dydaktycznego, ktérych przestrzeganie w czasie planowania i realizacji zaje¢
gwarantuje poprawna, zgodng z teoretyczno-praktycznymi prawidtowosciami organizacje zajec.
Zob. wiecej otym np. w: P B g b e |, Zasady skutecznej edukacji, Psychologiaw Szkole 2 (2007),
s. 67-78; F. Bereznick i, Dydaktyka ksztatcenia ogdlnego, Krakéw 2001, s. 233nn; J. Sz p et,
Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 98nn.

. Tamze; M. K or du |, Dydaktyka dla katechetow, Swidnica 2007, s. 74.

s Tamze; W. K u b i k, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1990, s. 209-247; Ten z e,
Zasady dydaktyczne w katechezie mtodziezy, w: Aby$Smy podtrzymywali nadzieje. Ksiega Jubileu-
szowa ku czci ks. prof. Romana Murawskiego SDB, red. P. Tomasik, Warszawa 2005, s. 201-212.

« Zob. np. J. M astalsk i, Zasady edukacyjne w katechezie: na podstawie badan przepro-
wadzonych w krakowskich gimnazjach, Krakow 2002.
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tualne, wspomaga¢ w ksztattowaniu przekonan, pogladéw i postaw (takze religij-
no-moralnych i spotecznych). Poszczegblne zasady nauczania stuzg wiec realizacji
ogo6lnych celéw katechetycznych, czyli wymagan ogolnych i pomagaja w efektyw-
nym przekazie tresci programowych opisanych w kategoriach wymagan szczego-
towych, zaplanowanych w roznych typach szkot i etapoéw nauczania religii. Jako
reguty planowania zaje¢ w zakresie aktywizacji uczniéw oraz organizowania i pre-
zentowania wiadomosci okre$lajg jako$¢ postepowania katechety w czasie przy-
gotowania i prowadzenia lekcji religii oraz kierunek czynnosci uczenia sie dzieci
i mtodziezy5. Dlatego zastuguja na szczeg6lng uwage, zwitaszcza z uwagi na zmiany
edukacyjne, ktére maja stuzy¢ podnoszeniu efektywnosci ksztatcenia i sprostaé wy-
zwaniom zmieniajgcego sie Swiata.

Jedng z istotnych zasad nauczania jest zasada tgczenia teorii z praktyka. Jej
szczego6lna rola uwidacznia sie w dobie edukacji ukierunkowanej na powigzanie
tresci przedmiotowych z doswiadczeniem osobistym uczniéw oraz z wyzwaniami
jakie spoteczenstwo stawia wobec szkoty ijej absolwentdw. Rowniez nadrzedny cel
nauczania religii jakim jest wspieranie ucznidw w odkrywaniu osoby Jezusa Chry-
stusa ijego oredzia ewangelicznego, w zjednoczeniu z Nim, a nawet w giebokiej
zazytosci oraz przyjeciu Jego nauki i kierowaniu sie nig w codziennym zyciu, jak
tez praktykowaniu wiary we wspolnocie Kosciota6, ukazuje potrzebe respektowania
zasady tagczenia teorii z praktyka. W zwigzku z tym powstaje szereg pytan: na czym
polega zasada taczeniateorii z praktyka, czyli w czym wyraza sie jej istota? Jakajest
jej geneza? Dlaczego nalezy taczy¢ teorie z praktyka? Jak te zasade ujmujg autorzy
znowelizowanej ,,Podstawy programowej katechezy”, zatwierdzonej w 2010 roku?
jakie wynikajg z tego implikacje katechetyczne dla tworcow programow, podreczni-
kow i materiatdbw do nauczania religii? Na te pytania zostanie udzielona odpowiedz
w ponizszych analizach.

I. LACZENIE TEORII Z PRAKTYKA - GENEZA,
IDEA | ZASADNOSC

taczenie teorii7 z praktyka8nalezy do podstawowych zasad, ktore we wspét-
czesnej szkole wigzg sie wprost z wiodgcymi standardami ksztatcenia takimi, jak
np. ograniczanie wiedzy, ktérg uczen ma opanowac na rzecz wspierania go w roz-
wijaniu kompetencji kluczowych, waznych w zyciu, preferowanie nauczania tresci
integralnie ujmowanych, skupionych wokot réznych problemow i projektow, eli-
minowanie wiedzy teoretycznej na rzecz wiedzy uzytecznej, przydatnej uczniom

s Tamze.

s Zob. i por. Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickie-
go w Polsce, Krakéw 2001, 21-22.

» Pod pojeciem tym najczesciej w dydaktyce rozumie sie ,,zespdt twierdzen wyjasniajgcych
dang dziedzine rzeczywistosci oraz mechanizmy jej przeksztatcania”. Zob. W. O k o i, Wprowadze-
nie do dydaktyki og6lnej, Warszawa 1998, s. 181.

s Zwykle dydaktycy pojecie ,praktyka” stosuja na okreslenie materialnej dziatalnosci
cztowieka, przeksztatcajgcej rzeczywistos¢ stosownie do potrzeb indywidualnych i spotecznych.
Zob. Tamze, s. 181-182.
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w codziennych sytuacjach i w dalszym zyciu. Wiasnie normy dydaktyczne, a wiec
takze zasada taczenia teorii z praktykg sg ustalane na podstawie analizy teoretyczno-
-empirycznej procesu nauczania-uczenia sie w szkole. Zmiany zachodzace w kon-
cepcji edukacji decydujg zatem o réznym podejsciu do poszczegdlnych zasad oraz
rolijaka przypisuje sie im na etapie planowania, organizacji i realizacji zaje¢. W wy-
niku tych badan wykrywa sie prawidtowosci dotyczace okreslonych elementéw dy-
daktycznych i zjawisk edukacyjnych oraz dostrzega i ukazuje wzajemne, $cisle po-
wigzane zaleznos$ci miedzy podstawowymi sktadnikami procesu nauczania-uczenia
sie, ktdrymi sg: uczen, nauczyciel oraz zaplanowane w programie tre$ci nauczania9.
Wszystko to stuzy nie tylko wypracowaniu nowych zasad, ale takze doprecyzowa-
niu zasad, ktére zostaty juz przyjete w dydaktyce i sprawdzone w praktyce. Takie
dziatania znajdujg sie rowniez u podstaw wypracowania i okreslania zasady tgczenia
teorii z praktyka. Innymi stowy, na podstawie nowych tendencji w edukacji i wy-
raznego dowarto$ciowania skutecznego, powigzanego z zyciem nauczania, fagczenie
teorii z praktykg, mimo iz nalezy do tradycyjnych zasad, wypracowanych na po-
czatku tworzenia norm dydaktycznych, nabiera obecnie szczeg6lnego znaczenia.
Trudno bowiem wyobrazi¢ sobie nauczanie we wspotczesnej szkole, w ktérym ak-
centy potozone sg na wiedze teoretyczng, abstrakcyjng czy tez na encyklopedyzm
bez powigzania tresci nauczania z praktyka szkolng i z zyciem codziennym uczniéw.
Co wiecej, jak dowodzg badania prowadzone przez dydaktykdw, wyniki uzyskiwa-
ne przez ucznia w znacznym stopniu zalezg od jego aktywnosci umystowej i zdol-
nosci stosowania wiedzy teoretycznej w sytuacjach problemowych, czyli nabywania
umiejetno$cild Wiasnie w wyniku obserwacji uczniow w toku lekcji, jak tez w po-
zalekcyjnych i pozaszkolnych sytuacjach problemowych oraz na podstawie syste-
matycznych badan empirycznych oczywista wydata sie dydaktykom konieczno$¢
wdrazania ucznidéw do dostrzegania, stawiania i rozwigzywania roznych probleméw
nie tylko teoretycznych, ale takze praktycznych, ktére niekiedy nawet znacznie wy-
kraczajg poza zakres projektowanych w programach tresci nauczania, jak tez wspo-
maganie ich w nabywaniu zwigzanych z tym umiejetnosci, czyli respektowania za-
sady tgczenia teorii z praktyka.

Wiasciwe rozumienie zasady tgczenia teorii z praktykg wymaga uznaniaw punk-
cie wyjscia integralnego zwigzku miedzy teoretycznie poznawang rzeczywistoscig,
a zastosowaniem tej wiedzy w praktyce - gtdwnie w dziataniu spotecznym. Samo
faczenie teorii z praktyka, wyjasniajac dalej idee tej zasady, jest odpowiedzig na ko-
nieczno$¢ powigzania procesu ksztatcenia w szkole z zyciem oraz unikania niebez-
pieczenstwa encyklopedyzmu i przekazywaniajedynie zestawu gotowej, abstrakcyj-
nej dla ucznia wiedzy, ktorej nie potrafi on zastosowac w sytuacjach problemowych
w szkole i w zyciull Tym samym zasada tgczenia teorii z praktyka dowartoSciowuje
role praktyki w edukacji szkolnej. Jednoczesnie uwzglednia prawidtowosci procesu

o Pisze otym np. T. P an u §, Zasady dydaktyczne w procesie katechetycznym, w: Dydaktyka
katechezy, t. 1, red. J. Stala, Tarnéw 2004, s. 141-143.

1 Zob.np. M. Sniezynski, Zarys dydaktyki dialogu, Krakéw 1998, s. 123-153; Tenz e,
Dialog edukacyjny, Krakéw 2001, s. 215-240.

uw FF.Bereznicki,jw., s 243-244; ). Potturzy ck i, Dydaktyka dla nauczycieli, ToruA
1999, s. 111-112.
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poznawczego, czyli odbioru informacji, w ktérym szczeg6lne miejsce zajmuje nie
tylko przyswajanie wiedzy, myslenie abstrakcyjne, ale takze spostrzezenia, kojarze-
nie, wyobraznia, obserwacja, myslenie konkretno-praktyczne, czyli odbiér infor-
macji, przetwarzanie ich i wykorzystanie w dziataniul2 W konsekwencji sprawia,
ze teoria nie traci swojego charakteru poznawczego i praktycznego, a praktyka nie
ogranicza sie jedynie do utylitaryzmu. Co wiecej, zasada tgczenia teorii z praktyka
decyduje o wspieraniu uczniéw w operatywnosci wiedzy, czyli w postugiwaniu sie
zdobyta w czasie nauki szkolnej i pozaszkolnej wiedzg oraz w wykorzystywaniu jej
w Swiadomy i planowy sposéb w réznych sytuacjach problemowych13 Stuzy tez
przygotowaniu dzieci i mtodziezy do racjonalnego postugiwania sie wiedzg teore-
tyczng w réznych sytuacjach zyciowych oraz do przeksztatcania otaczajacej rze-
czywistosci. Jednoczesnie chroni zarowno przed werbalno-abstrakcyjnym naucza-
niem, typowym dla encyklopedyzmu, jak tez przed utylitaryzmem dydaktycznym.
Odwotanie sie podczas lekcji do sytuacji zyciowych czyni dla dzieci i mtodziezy
wiedze teoretyczng zarozumialszg i potrzebniejsza, a takze bardziej trwalszg. Samo
natomiast powigzanie wiedzy teoretycznej z zyciem wyrabia u uczniéw przekona-
nie 0 uzytecznosci wiedzy, a przy tym wywotuje pozytywng motywacje do nauki.
Ma zatem decydujacy wptyw na aktywno$¢ wiasng ucznia podczas zajec (np. lekciji,
spotkan pozalekcyjnych)-

Tak ogdlnie okre$lona zasada tgczenia teorii z praktykg moze wystepowac
w réznej postaci. Zwykle polega na taczeniu tresci poznawczych i myslenia teo-
retycznego z tresciami i mys$leniem o charakterze praktycznym. Jej zastosowanie
wystepuje w toku sytuacji edukacyjnych, w ktérych nastepuje przejscie od myslenia
abstrakcyjnego, teoretycznego, opartego na twierdzenia naukowych oraz zwigzkach
miedzy nimi do myslenia konkretnego, praktycznego, opartego na spostrzezeniach
i wyobrazeniach oraz analogiach miedzy nimil4 Troche innego rodzaju procesy tg-
czenia teorii z praktyka majg miejsce podczas wigzania zdobywanych wiadomosci
w struktury i postugiwania sie nimi w praktyce. Zwykle nastepuje to podczas zdo-
bywania przez ucznia kolejnych wiadomoscils Procesom tym towarzyszy przewi-
dywanie i wyjasnianie zjawisk oraz dowodzenie i sprawdzanie twierdzen na pod-
stawie posiadanej wiedzy i osobistego doswiadczeniale. Rowniez tgczenie nauki
z technikg polegajace na przechodzeniu od praw naukowych do zasad techniki przy
jednoczesnym zachowaniu systematycznosci nauczania (takze logicznego uktadu
tresci) stanowi jedng z kilku, typowych dla nauczania przedmiotéw matematyczno-
przyrodniczych i technicznych, postaci taczenia teorii z praktykal7. Z kolei taczenie
poznania z dziataniem nalezy do priorytetowej, najczesciej wystepujacej w przed-
miotach humanistycznych, a wiec takze w nauczaniu religii, postaci wiazania teo-
rii z praktyka. Obejmuje ono czynno$ci planowania i wykonywania réznorodnych

12 Zob. wiegcej otym np. w: J. M astal sk i, Zasady nauczania w procesie ksztatcenia, Kat
47: 2003, nr 3, s. 14-20.

s FF.Bereznicki,jw., s 243-244,
1. Tamze.
15 Tamze.
15 Tamze.
17 Tamze.
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przedmiotow i czynnos$ci zwigzanych z trescig nauczania. Uczniowie, podejmujac
okreslone dziatanie sg zobligowani do postugiwania sie prostymi narzedziami pracy,
ajednoczesnie wyrabiajg w sobie umiejetnosci, nawyki i sprawnosci. W rzeczywi-
stosci szkolnej, podczas lekcji i zaje¢ pozalekcyjnych, ma miejsce wzajemne przeni-
kanie i powigzanie wszystkich, wyzej opisanych postaci tgczenia teorii z praktyka13
Zawsze tez zasada tgczenia teorii z praktyka implikuje podejmowanie dziatan edu-
kacyjnych, ktére sg powigzanie z zyciem, zwiaszcza z otaczajgcg rzeczywistoscia
przyrodnicza, spoteczng, techniczng, kulturalng oraz odpowiadaja na potrzeby i wy-
zwania spotecznel9

Formy realizacji zasady tgczenia teorii z praktykg w pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej nauczyciela moga by¢ zréznicowane. Wynika to z faktu wielowymia-
rowosci tresci wiedzy teoretycznej oraz roznorodnosci funkcji jakie w dziatalnosci
poznawczej cztowieka spetniajg czynnosci praktyczne. Najczesciej jednak formy
dziatalnosci nauczyciela w zakresie tgczenia teorii z praktyka sprowadzajg sie
do traktowania otaczajacej rzeczywistosci jako zrédta wiedzy o Swiecie, jako Ssrodka
dydaktycznego stuzacego upogladowieniu przekazywanych tresci oraz jako miejsca
do weryfikacji wiedzy teoretycznej20. Z tym wigzg sie rowniez czynnosci nauczycie-
la, ktore stuzg operatywnosci wiedzy poprzez wdrazanie uczniéw do dostrzegania,
formutowania i samodzielnego rozwigzywania probleméw teoretycznych i prak-
tycznych2l Uczniowie po sformutowaniu lub odkryciu problemu, najpierw poszu-
kujg pomystow jego rozwigzania, nastepnie uzasadniajg i opracowuje je w Swietle
posiadanej wiedzy, wybierajgc najlepsze rozwiazania, a nastepnie sprawdzajg i oce-
niajg uzyskane rezultaty22. Tak wiec w zastosowaniu zasady #gczenia teorii z prak-
tyka pomaga nauczanie problemowe, okreslane niekiedy jako uczenie sie przez od-
krywanie, ktore stuzy rozwijaniu wsrod uczniow umiejetnosci operowania wiedza
teoretyczng w codziennym zyciu i w praktycznym dziataniu. Implikuje ono potrzebe
stosowania przez nauczyciela roznych metod problemowych, wielostronnie aktywi-
zujacych ucznidw, pozwalajacych lepiej zapamieta¢ oraz przyswoic tresci i defini-
cje, zasady i prawa oraz przygotowac uczniéw do zastosowania wiedzy w zyciu23,
Tylko w ten spos6b mozliwy staje sie proces przenoszenia praw naukowych w sfere
praktyczng oraz podejmowania przez ucznidéw operacji umystowych, umozliwiajg-
cych przeksztatcanie teorii w praktyke. taczenie teorii z praktykg pozwala lepiej
zrozumie¢ i zapamietac rozne tresci (np. definicje, zasady, prawa), a przy tym przy-
gotowuje uczniow do zastosowania wiedzy w zyciu4.

Z tak ogOlnie opisanej zasady tgczenia teorii z praktyka wynikaja rézne, szcze-
gotowe wskazania praktyczne, o ktdrych powinien pamieta¢ kazdy nauczyciela,
a wiec takze katecheta. Przede wszystkim dziatania praktyczne uczniéw powinny
by¢ poprzedzone przekazaniem im okre$lonej porcji wiadomosci teoretycznych,

15 Tamze.

19 Tamze.

20 J.Szpet,jw., s 108-109.

a1 Tamze.

22 Tamze.

2 M. Sniezynski, Dialog edukacyjny, jw., s. 237-239.
24 Tamze.
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czyli programowych tresci nauczaniaZ. Zaleca sie tez, by reguly, zasady, defini-
cje i prawa lezgce u podstaw uczniowskich dziatan powstaty w wyniku wiasnej
aktywnosci uczniéw26. Kazde natomiast dziatanie praktyczne ucznidow powinno
by¢ ksztatcace, czyli wzbogacajace catos¢ doswiadczen skiadajacych sie na pro-
ces zdobywania przez jednostke wiedzy, umiejetnosci i rozumienia otaczajgcego
ja SwiataZ7. Chodzi tu nie tylko o poszerzenie zakresu wiedzy teoretycznej, ale takze
0 rozw0j umiejetnosci. Do tego rodzaju dziatan potrzebne sg odpowiednie warunki,
ktore powalajg wykorzysta¢ zdobyte wiadomosci teoretyczne w codziennym zy-
ciu - w sytuacjach problemowych oraz powigza¢ aktywnos¢ intelektualng uczniéw
z dziataniem praktycznym i z efektywnym przeksztatceniem rzeczywistosci.

Il. tACZENIE TEORII Z PRAKTYKA W ZNOWELIZOWANEJ
,PODSTAWIE PROGRAMOWEJ KATECHEZY”

Podpisany 8 marca 2010 roku znowelizowany tekst ,,Podstawy programowej
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce”28, zostat dostosowany do wprowadzanej
od roku 2009/2010 reformy strukturalnej i programowej w ksztatceniu dzieci i mto-
dziezy. Opisuje on podstawowe zatozenia programowe nauczania religii w szkole
i duszpasterstwa katechetycznego w parafii, a wiec okresla kwestie merytoryczne
i metodyczne katechezy w Polsce29. Uwzgledniajac postulowang przez dydaktykow
i osoby odpowiedzialne za polskg oSwiate potrzebe tgczenia teorii z praktyka, au-
torzy zaproponowali obok réznych tresci nauczania religii na poszczegolnych eta-
pach edukacji szkolnej takze dziatania metodyczne, ktére stuzg poznawaniu prawd
wiary i norm moralnych w powigzaniu z rzeczywistoscig spoteczng i eklezjalna.
Wiedza o Bogu zostaje dostosowana do okresow rozwojowych dziecka w wieku
przedszkolnym, ucznia klasy I-111 i IV-V1 szkoty podstawowej oraz do miodziezy
z gimnazjum i szk6t ponadgimnazjalnych (w tym z liceum i technikum oraz ze szko-
ty zawodowej). Autorzy uwzgledniajg tez katecheze adresowang do 0s6b z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym i znacznym oraz oséb
z autyzmem, uczniow niestyszacych lub stabo styszacych, osob niewidzacych lub
stabo widzacych, planujac dla nich odpowiednie tresci nauczania religii. Na kazdy
etapie charakteryzuja ucznidow, a nastepnie opisuja cele katechetyczne - wymagania
ogolne, zadania katechezy, zadania nauczyciela religii, treSci - wymagania szcze-
gbtowe, zalecane warunki i sposéb realizacji zatozen programowych oraz korelacje
nauczania religii z wychowaniem przedszkolnym lub z edukacjg szkolng, uzupet-
niajac je o wytyczne dotyczace wspotpracy srodowisk. Wsrod tych zapisow mozna
dostrzec uwagi istotne dla faczenia teorii z praktyka. Zwykle sg one formutowane
w kontekscie zadan nauczyciela religii wspomagajacych uczniéw w integralnym

s J.Mastalski,jw., s 40-42.
26 Tamze.
27 Tamze.

s Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce, Krakéw 2010.

20 Tamze, s. 9-14.
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rozwoju poprzez wielostronng aktywizacje, formacje postaw, rozwijanie umiejetno-
§ci i stopniowe wprowadzanie w zycie wspolnoty KoSciota. Autorzy stusznie wska-
zujg na wiodacg role katechety w kierowaniu procesem nabywania przez uczniow
sprawnosci w postugiwaniu sie wiedzg religijng przy rozwigzywaniu problemow
egzystencjalnych i wykonywaniu okreslonych praktyk religijnych. Za istotny uznajg
takze udziat nauczyciela religii w nabywaniu przez uczniow umiejetnosci dokony-
wania wyboréw moralnych w oparciu o rozpoznane podczas szkolnych lekcji religii
zasady i normy postepowania. Uwzgledniajgc predyspozycje rozwojowe (intelektu-
alne, emocjonalne, spoteczne, religijne) uczniéw, proponujg tresci katechizmowe,
ktore gczq z dziataniami majacymi na celu nabywanie réznorakich umiejetnosci.

W edukacji przedszkolnej stusznie zauwazajg, ze ,,obok wiadomosci potrzeb-
na jest jeszcze umiejetnos¢ tgczenia ich z zyciem w konkretnych sytuacjach”, cze-
mu majg stuzy¢ odpowiednie, podobne dziatania i postawy wszystkich podmiotéw
uczestniczacych w wychowaniu, awiec rodzicdw, nauczycieli, katechetdw30. Wsréd
zadan nauczyciela religii autorzy wymieniajg m.in.: ,tworzenie sytuacji wycho-
wawczych umozliwiajgcych doswiadczenie mitosci Boga i ich interpretacje”3l oraz
»Sprzyjajacych odkrywaniu, ze Bog jest zrodtem wartosci i norm”3, ,,wspdlne od-
krywanie piekna przyrody piekna przyrody i otaczajgcego Swiata oraz Boga jako
jego Dawcy”33, ,rozwijanie umiejetnoéci uwaznego uczestnictwa we Mszy Swie-
tej”34. Zwracajg tez uwage na potrzebe pomagania dzieciom w odkrywaniu znacze-
nia przykazania mitosci Boga i blizniego, inicjowanie sytuacji sprzyjajacych wspol-
nej modlitwie dziekczynnej, uwielbienia, przeproszenia i prosby, by w ten sposéb
ksztattowa¢ w nich umiejetno$¢ modlitwy. Niemniej istotne sg rowniez dziatania
zwigzane z rozwijaniem umiejetnosci spotecznych (np. w zakresie kontaktowania
sie z réwiesnikami i dorostymi) i uczestnictwa w zyciu wspélnoty Kosciota. Stuzg
temu rézne gry, zabawy, metody i techniki aktywizujgce dzieci podczas zaje¢ kate-
chetycznych. Niemniej istotne sg takze rozne sytuacje edukacyjne, jakie nauczyciel
religii stwarza uczniom celem wigczenia ich do aktywnego udziatu w liturgii. ,,Wy-
maga to przede wszystkim, jak stusznie zauwazajg autorzy podstawy programowej
katechezy, organizacji Mszy Swietych i nabozeristwa dla rodzin z dzieémi w wieku
przedszkolnym”35. Obserwujac czynnosci liturgiczne wykonywane przez kaptana
i aktywnie wiaczajac sie w poszczeg6line czesci Mszy Swietej i nabozeristw, dzieci
maja okazje do powigzania tego, o czym styszg podczas katechezy przedszkolnej
ztym, czego doswiadczajg we wspolnocie Kosciota. Tym samym sg wspierane w 13-
czeniu tresci katechizmowych (teoretycznych) z osobistym doswiadczeniem zdoby-
wanym w zZyciu.

Kontynuacje tgczenia teorii z praktyka daje sie rowniez zauwazy¢ w zatoze-
niach programowych katechezy inicjacji w sakramenty pokuty i pojednania oraz
Eucharystii, czyli na | etapie edukacji szkolnej - w klasach I-111 szkoty podsta-

0 Tamze, s. 23.

;1 Tamze, s. 18.

52 Tamze.

:3 Tamze, s. 18-19.
s« Tamze, s. 19.

35 Tamze, S. 25.
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wowej. Autorzy zwracajg uwage na fakt, ze nauka dla dziecka staje sie Srodkiem
poznania rzeczywistosci, czemu sprzyja rozwoj wrazen i spostrzezen oraz wiasna
aktywnos$¢ zewnetrzna. W zwiagzku z tym stusznie wymieniajg m.in. takie zadania
nauczyciela religii, jak: ,ksztaltowanie umiejetnosci odnajdywania $ladéw Boga
w $wiecie oraz przyjmowania objawienia”36, ksztattowanie umiejetnosci wiacze-
nia sie w Swietowanie wiary ludu Bozego (liturgia, rok liturgiczny, polska trady-
cja okresow liturgicznych)”37, ,,pomoc w petnym i aktywnym uczestnictwie w Eu-
charystii”38, ,,ukazywanie wybranych wydarzen z historii zbawienia odnoszacych
sie do zycia ucznia”3, ,,ksztaltowanie sumienia na podstawie przykazania mitosci
w Dekalogu i Ewangelii”40, ,,ksztatltowanie umiejetno$ci szukania ptaszczyzny sze-
rzenia dobra i Krélestwa Bozego w swoim $Srodowisku”41, , ksztattowanie umiejet-
nosci rozwoju wiasnej osobowosci na przyktadzie wzoru $wietych”42 Tego rodzaju
zadania wymagaja powigzania przekazywanych wiadomosci religijnych z zyciem
oraz zastosowania odpowiednich metod wyzwalajacych dziatanie uczniéw. Sg wiec
ukonkretnieniem zasady tgczenia teorii z praktyka. Najbardziej jednak realizacji tej
zasady stuzy ,,ksztattowanie umiejetnosci nawigzania dialogu z Bogiem i udzielania
odpowiedzi na Jego apel”43 ,ksztattowanie umiejetnosci modlitwy dziekczynnej,
chwalebnej, przebtagalnej, prywatnej i liturgicznej”44, , ksztattowanie umiejetnosci
nawigzywania kontaktéw z réwiesnikami i dorostymi”45, , ksztattowanie $wiado-
mosci przynaleznosci do Kosciota”46, ,,pomoc w zaangazowaniu w rézne wspdélno-
ty”47 oraz ,ksztattowanie postaw $wiadectwa wiary w codziennym zyciu”48. Kazde
z tych zatozeh wymaga dowarto$ciowania wiasnej aktywnoS$ci ucznia w procesie
poznawania i stosowania wiedzy religijnej oraz osobistego wysitku intelektualnego
w asymilowaniu wiadomosci i wykorzystaniu ich w sytuacjach zyciowych np. pod-
czas praktyk religijnych we wspolnocie Kosciota oraz w kolejnym etapie edukacji
religijnej zwigzanym wprost z katechezg mistagogiczna.

W Il etapie edukacji religijnej w szkole, a wiec w klasach 1V-VI, uczniowie
rozwijajg sie intelektualnie poprzez doskonalenie wszystkich funkcji poznawczych.
Potrzebujg zatem wsparcia w procesie bardziej swiadomego postrzegania wiedzy
religijnej jako znaczacej dla budowania autentycznych wiezi z Bogiem i z drugim
cztowiekiem oraz przeksztatcania otaczajgcej rzeczywistosci. Autorzy podstawy
programowej katechezy stusznie zaktadajg wspieranie uczniow w pogtebianiu umie-

36 Tamze, s. 29.
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2 Tamze.
43 Tamze.
« Tamze.
s Tamze, s. 32.
«6 Tamze.
47 Tamze.
s Tamze.
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jetnosci rozwijanych we wczesniejszych etapach edukacji religijnej oraz w odkry-
waniu nowych tresci i zwigzanych z nimi sprawnos$ci. W zwigzku z tym wskazuja
na potrzebe uzdalniania katechizowanych do: odczytywania wezwania Bozego dla
wiasnego zycia, odkrywania wiary jako fundamentalnego czynnika w zrozumieniu
Swiata i wiasnego zycia, czynnego, swiadomego wigczania sie w liturgie Kosciota,
celebrowania roku liturgicznego, praktykowania ré6znych form modlitwy, odczyty-
wania sensu réznych form zaangazowania spotecznego oraz motywowania do od-
powiedzialnego uczestnictwa w spotecznosci lokalnej i we wspdlnocie Kosciota, jak
tez do sktadania $wiadectwa wiary w roznych sytuacjach zyciowych49. Skutecznosé
tak zaplanowanych dziatan zalezy m.in. od odpowiednio zastosowanych metod ak-
tywizujgcych uwage uczniow i motywujacych ich do poszukiwania uzasadnienia
wiary oraz wprowadzajacych w liturgie i modlitwe50. Dlatego stusznie autorzy po-
stawy programowej katechezy zwracajg uwage na potrzebe powigzania lekcji re-
ligii z czynnym udziatem dzieci w liturgii i z systematycznym korzystaniem z sa-
kramentow Swietych (zwlaszcza z regularnej spowiedzi i czestej komunii Swietej).
Za istotne uznajg takze ozywienie form duszpasterstwa w parafii i kot zainteresowan
w szkole. Wszystko to sprzyja bowiem tgczeniu teoretycznej wiedzy religijnej z zy-
ciem codziennym uczniéw i podprowadza pod dziatania zaplanowanie w kolejnym
etapie edukacji religijnej w szkole, a wiec w gimnazjum.

Ze wzgledu na wzmozony rozwoj intelektualny i emocjonalny miodziezy gim-
nazjalnej, stusznie autorzy podstawy programowej katechezy zaktadajg m.in. pogte-
bienie podstawowych tresci wiary, wyjasnienie krzywdzacych wspolnote stereoty-
poéw na temat Kosciota oraz wspomaganie uczniéw w odkrywaniu przekonywujacej
motywacji uczestnictwa w zyciu sakramentalnym i wprowadzanie w prywatng lek-
ture Pisma Swietego5L Cenne, a zarazem uzasadnione sa rowniez planowane dziata-
nia zwigzane z wdrozeniem do przestrzegania przykazania mitoSci w zakresie indy-
widualnym i spotecznym oraz dokonywania samodzielnych wyborow moralnych52
Wigzg sie one z pogtebieniem przygotowania uczniow do podjecia misji $wiadcze-
nia o prawdach wiary i wartosciach chrzescijarskich we wiasnym srodowisku53. Re-
alizacja tych zatozeh wymaga zastosowania metod problemowych, stymulujgcych
uczniow do zaangazowania sie w stawianie nurtujgcych pytan i poszukiwanie na nie
odpowiedzi oraz stuzacych rozwijaniu umiejetnosci ksztattowania wasnych opi-
nii, argumentowania, precyzowania mysli i przekonan54. Z tym wigze sie réwniez
formacja religijna, ktorg planujg autorzy w parafii - w ramach przygotowania mito-
dziezy do sakramentu bierzmowaniah. Stuzy ona realizacji funkcji wtajemniczenia,
atym samym przyczynia sie do tgczenia teorii z praktyka. Odkryte przez miodziez
w toku lekcji prawdy wiary, normy moralne, zasady zycia chrze$cijanskiego, prakty-
ki religijne nie pozostajg bowiem na poziomie poznania teoretycznego. Przeciwnie,
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podczas spotkan parafialnych uczniowie moga zastosowac te wiedze i dosSwiadczy¢
na czym polega zycie motywowane wiarg chrzescijanska.

Dazenie do taczenia teorii z praktyka uwidacznia sie rowniez w podstawie pro-
gramowej katechezy adresowanej do uczniéw szkét ponadgimnazjalnych. Stusznie
autorzy zauwazaja, ze ,,mtodziez pragnie coraz bardziej sama decydowaé¢ o wia-
snym losie i dokonywanych wyborach”56. Niezaleznie od tego czy uczy sie w liceum
lub technikum czy w szkole zawodowej potrzebuje jednak wsparcia w odpowied-
nim powigzaniu wiedzy religijnej z zyciem, czyli w ksztattowaniu wynikajgcych
z tego umiejetnosci. Stusznie zatem autorzy podstawy programowej, obok tresci
katechizmowych, proponujg takze wprowadzanie miodziezy w liturgie Kosciota
domowego, wspieranie w integrowaniu oredzia chrzescijanskiego z zyciem ludz-
kim, uzdalnianie do podejmowania samodzielnych decyzji w oparciu o motywacje
chrzescijanska, ksztattowanie potrzeby $wiadczenia o wierze w Jezusa Chrystusa
na wspoétczesnych areopagach5/. Tak okre$lone dziatania majg na celu wspomaganie
miodziezy w rozwijaniu w sobie gotowosci do dawania $wiadectwa wiary i zdolno-
Sci zaangazowania chrzescijanskiego w spoteczenstwie58. Ich realizacja wymaga za-
stosowania metod poszukujgcych, wykorzystujacych osobistg wiedze i umiejetno-
§ci ucznidw, o czym pamietajg autorzy podstawy programowej katechezy59. W tym
kontekscie stusznie tez wskazujg na potrzebe organizowania dla mtodziezy spotkan
formacyjnych w parafii60. Proponujg cykl katechez na temat powotania zyciowego,
sakramentu malzenstwa i tworzenia Kosciota domowego, trafnie akcentujac nie tyl-
ko elementy zwigzane z nauczaniem, ale takze z wychowaniem i wtajemniczeniem
chrzescijanskim6l Takie planowanie dziatan edukacyjnych w szkole i formacyjnych
w parafii sprzyja powiazaniu wiedzy religijnej z doSwiadczeniem miodziezy, a wiec
stuzy realizacji zasady taczenia teorii z praktyka.

Rowniez w opisie zatozen katechezy specjalnej, adresowanej do 0séb z nie-
petnosprawnoscig intelektualng, z autyzmem, niestyszacych lub stabo styszacych,
niewidomych lub stabo widzacych, autorzy podstawy programowej pamietajg o ko-
niecznosci powigzania wiadomosci religijnych z zyciem uczniéw62 U podstaw
planowanych dziatah katechety znajduje sie wychowanie liturgiczne, ktére ma do-
konywac sie zarbwno przez nauczanie, jak i przez sam udziat w liturgii, wychowa-
nie do modlitwy i zycia wspdlnotowego oraz wprowadzenie do misji63. Wszystkie
z tym zwiazane tre$ci nauczania religii zostajg przystosowane do adresatéw. Auto-
rzy trafnie akcentujg potrzebe tworzenia sytuacji edukacyjnych, ktére sprzyjajg od-
krywaniu, kim jest Bog i co mowi w Pismie Swietym, do$wiadczaniu Jego mitosci,
rozpoznawaniu podstawowych zasad zycia chrzescijanskiego i wykorzystaniu ich
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w réznych sytuacjach zyciowych64. Zwracajg tez uwage na organizowanie sytuacji
sprzyjajacych odrdznieniu dobra od zta, podejmowaniu modlitwy indywidualnej
i wspolnotowej, rozwijaniu umiejetnosci komunikacyjnych i wyjasnianiu doswiad-
czenh w Swietle wiary6b. Realizacji tych zatozen majg stuzy¢ odpowiednio dobra-
ne metody, formy i Srodki dydaktyczne. Stusznie jednak autorzy za najwazniejszy
element metodyczny uznajg autentyczny dialog nauczyciela religii z uczniami, bez
wzgledu na rodzaj i stopien ich niepetnosprawnosci intelektualnej czy fizycznej66.
Zwracajg tez uwage na role wspdlnoty parafialnej w powiazaniu tresci religijnych,
jakie uczniowie poznajg podczas szkolnych lekcji religii z zyciem67. W Kosciele
dokonuje sie bowiem wtajemniczenie chrze$cijanskie uczniow, ktdre stuzy tgczeniu
teorii z praktyka. Dlatego katecheza parafialna dla osob szczegdlnej troski spet-
nia decydujaca role w stopniowym, dostosowanym do rozwoju psycho-fizycznego
wprowadzaniu uczniéw w dialog z Bogiem oraz do wspolnoty Kosciofa. Przyczynia
sie tez do budzenia w katechizowanych pragnienia zycia zgodnie z zasadami chrze-
$cijanskimies,

Wszystkie, wyzej opisane dziatania, jakie planujg autorzy znowelizowanej pod-
stawy programowej katechezy, wynikajag wprost z zatozen zasady tgczenia teorii
z praktyka. Daje sie w nich zauwazy¢ wyakcentowanie potrzeby harmonijnego po-
wigzaniawiedzy religijnej z praktyka codziennego zycia. Teoretyczne tresci naucza-
nia religii stanowig podstawe do zrozumienia rzeczywistosci i przeksztatcania jej
przez ucznidéw. Co wiecej, poznanie przez dzieci i mtodziez prawd objawionych
ma prowadzi¢ do przemiany wewnetrznej oraz do podejmowania czynow motywo-
wanych wiarg. Kazda zatem tre$¢ katechizmowa, ktérg uczniowie odkrywaja, i kto-
rej uczg sie na pamie¢ wymaga najpierw zrozumienia i odniesienia do osobistego
doswiadczenia, a nastepnie zastosowaniajej w sytuacjach problemowych - zaréwno
podczas szkolnych lekcji religii i spotkan parafialnych, jak tez w codziennym zy-
ciu - w interakcjach spotecznych. W ten spos6b wiadomosci religijne, ktdre kate-
chizowani rozpoznajg podczas lekcji religii i spotkan formacyjnych w parafii majg
decydujacy wptyw najakos$¢ spotkania z Bogiem oraz na ksztattowanie postaw mo-
tywowanych wiarg. Moga one inspirowaé uczniéw do chrzescijanskiego dziatania
w szkole, w gronie réwiesnikow, w rodzinie, we wspdlnocie Kosciota i w srodowi-
sku spotecznym.

. IMPLIKACJE KATECHETYCZNE

Ogolnie opisane w znowelizowanej podstawie programowej katechezy wska-
zania zwigzane z realizacjg zasady taczenia teorii z praktyka wymagajg ukonkret-
nienia nie tylko na etapie tworzenia nowych programéw nauczania religii, ale takze
podrecznikéw i materiatdw katechetycznych. Twdércy pomocy dydaktycznych i me-
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todycznych powinni zatroszczy¢ sie o zaplanowanie nie tylko odpowiednich, bli-
skich zyciu katechizowanych i zrozumiatych dla nich tresci, ale takze stosownych
dziatan nauczyciela religii na poszczegélnych etapach jednostki katechetycznej,
awiec we wprowadzeniu, rozwinieciu i zakonczeniu. Stuzg temu przede wszystkim
metody problemowe, w ktérych uwzglednia sie sytuacje zyciowe, ludzkie proble-
my i dylematy moralne oraz poszukuje ich rozwigzania w $wietle Stowa Bozego
i nauczania Kosciota. Rowniez w kazdej jednostce tematycznej nalezy zaplanowaé
etap odpowiedzi Bogu na odkryte oredzie ewangeliczne poprzez osobistg, sponta-
niczng i wspolnotowa modlitwe i projektowanie dziatania motywowanego wiara.
Proponujgc spos6b utrwalania tresci nauczania religii, warto tez odnie$¢ odkryte
tresci wiary do réznych sytuacji zyciowych uczniow. Poza tym w proponowanych
formach pracy domowej nie moze zabrakngé zadan, ktore wymagajg poszukiwa-
nia wiasciwego rozwigzania na podstawie odkrytej podczas katechezy wiedzy re-
ligijnej. W ten spos6b nastepuje stopniowe, a zarazem systematyczne wspieranie
ucznidw w ksztattowaniu pogladéw, przekonan i postaw motywowanych prawdami
wiary i normami moralnymi. Katechizowani majg wiele okazji do stosowania zdo-
bytej wiedzy w praktyce, rozwijaja przy tym w sobie zdolnosci dziatania popartego
znajomoscig oraz rozumieniem prawd wiary i norm moralnych. Takie odwotywanie
sie do wiedzy religijnej i powigzanie jej z zyciem wptywa korzystnie na efektyw-
no$¢ nauczania religii. Wymaga jednak odpowiednich dziatar ze strony katechety.
Wiasnie nauczyciel religii spetnia decydujaca role w procesie tgczenia teorii z prak-
tyka. Od jego zaangazowania i preferowanych rozwigzah metodycznych w znacz-
nym stopniu zalezy powigzanie dziatan katechizowanych uczniéw z nabywaniem
odpowiednich umiejetnosci i z przeksztatcaniem rzeczywistosci. Katecheta, stosu-
jac gtéwnie metody poszukujace i problemowe oraz dowartosciowujac dialog edu-
kacyjny umozliwia uczniom samodzielne zdobywanie doswiadczen. Co wiecej, po-
maga on katechizowanym nie tylko opanowa¢ wiadomosci i umiejetnosci, ale takze
zdobywac¢ nowe doSwiadczenia i zastosowac¢ wiedze religijng w codziennym zyciu
- w warunkach wspotczesnego $wiata. Dlatego stosowanie szczegotowych norm
wynikajacych z zasady taczenia teorii z praktyka jawi sie jako aktualne wyzwanie
dla nauczycieli religii pracujgcych w szkole i dla duszpasterzy odpowiedzialnych
za katecheze w parafii.
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GRUNDSATZE DER VERBINDUNG VON THEORIE UND PRAXIS
IN DER AUFFASSUNG DER AUTOREN DER NOVELLIERTEN
,.BASIS DES KATECHESELEHRPLANS”

ZUSAMMENFASSUNG

Der systematische Religionsunterricht in der Schule fordert- ahnlich anderen Unterrichts-
fachern -, Respekt vor didaktischen Grundsatzen. Einer davon, welcher besondere Aufmerk-
samkeit zurzeit gesellschaftlicher und erzieherischer Wandlungen verdient, der die Ausbil-
dungseffizienz steigern und auf die Herausforderungen der sich verdndernden Welt antworten
soll, ist der Grundsatz der Verbindung von Theorie und Praxis. Seine Fithrungsrolle wird sicht-
bar zurzeit gesteuerter Bildung in Verbindung der Fachinhalte mit persénlicher Erfahrung der
Schiler sowie mit ihrer Vorbereitung zum Leben in der Gesellschaft. Auch das ibergeordnete
Lernziel der Religion, das den Schiler zur Begegnung und Freundschaft mit Jesus Christus
hinfihren soll, sowie die Unterstiitzung bei der Annahme Seiner Lehre und ihre Befolgung
im taglichen Leben weisen auf die Notwendigkeit der Beriicksichtigung des Grundsatzes der
Verbindung von Theorie und Praxis hin. Im Zusammenhang damit liegt das Ziel der Analysen
im vorliegenden Beitrag bei der Suche nach Antworten auf die Frage: Wie fassen die Autoren
der novellierten, 2010 genehmigten ,,Programmgrundsatze der Katechese* die Verbindung von
Theorie und Praxis auf. In der Antwort auf diese Frage wurde zuerst die Genese dargestellt,
dann die Idee und Triftigkeit der Verbindung von Theorie und Praxis. Im Endteil wurden ka-
techetische Implikationen beschrieben, die aus den Richtlinien der Autoren der ,,Programm-
grundsétze der Katechese” folgen, und die wesentlich sind fiir Schaffende von Programmen,
Lehrbiichern und Materialien fur den Religionsunterricht.



