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Podjecie powyzszego tematu ma szczegdllnie glebokie uzasadnienie w nowej
sytuacji, w jakiej znajduje sie obecnie Kosciot w Polsce. Jesli uwzgledni sie, ze
Kos$ciot wobec zachodzacych przemian spoteczno-politycznych nie moze prze-
chodzi¢ obojetnie i nie moze swojej misji wypetnia¢ w izolacji, to zastanowienie sie
nad zagadnieniem przekazu wiary w kontek$cie tych wiasnie przemian, ma swojg
dodatkowg motywacje, zwtaszcza w wymiarze przysztosciowyml

Nie podlega tez watpliwosci, ze spojrzenie na problem przekazu wiary takze
w aspekcie socjologicznym ma swoje uzasadnienie w mysli soborowej. A mysl ta
jest ciggle aktualna, zywa i inspirujgca. Whnikliwa analiza a takze ocena okresu
posoborowego sprowadza sie do nastepujgcego stwierdzenia: Duch zawarty w do-
kumentach soborowych a zwtaszcza w Konstytucji Gaudium et Spes winien by¢ na
nowo odkryty i przemyslany stosownie do czasu. Dlatego tez zagadnienie przekazu
wiary w kontek$cie zmieniajacej sie sytuacji spoteczno-politycznej i upowszech-
niajacego sie pluralizmu w Polsce stanowi odpowiedzialne zadanie dla katechezy
w szkole, ktéra w nowym S$rodowisku zdana jest samoczynnie na wplywy
z zewnatrz, jakie niesie ze sobg pluralizm spoteczny.

Podejmujac niniejszy temat autor staje przed ztozonym zagadnieniem. Ponie-
waz literatura rodzima dotyczgca powyzszej tematyki jest jeszcze dosy¢ skapa,
a problem jest zywo dyskutowany, dlatego bedzie on rozwigzywany w Swietle
literatury zachodniej, zwtaszcza niemieckiej, z mys$lg jednak o nowej sytuacji
katechetycznej w Polsce.

1 F.X. KauI'maun. Kirche begreifen. Analysen und Thesen zur gesellschaftlichen Verfassung des
Christentums, Freiburg — Basel = Wien 1079.
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I. DYSKUSJA NAD PRZEKAZEM WIARY

Dyskusja podejmowana na temat przekazu wiary odbywa sie przede wszystkim
miedzy przedstawicielami teologii dogmatycznej a reprezentantami pedagogiki
religijnej. Pierwsi bronig nienaruszalnosci tresci, a drudzy otwieraja sie na caty
proces przekazu.

1 Kryzys przekazu wiary

Obserwujac sytuacje Kos$ciota na Zachodzie, jego miejsce w zmieniajgcych sie
strukturach pluralizmu spoteczno-kulturowego, stwierdza sie, ze Kosciot ten stawat
i ciagle staje wobec nowych wyzwan. Jesli obecnie mowi sie o kryzysie przekazu
wiary, to nie znaczy, ze zostal on spowodowany zyciem i nauczaniem Kosciota.
Wiele w tym wzgledzie majg do powiedzenia zachodzace procesy sekularyzacji
i laicyzacji.

Misja Kosciota aczkolwiek w sWej istocie niezmienna, podlega wptywom czasu
i Srodowiska, ktére ja w duzym stopniu warunkujg. Kosciot za$ starajac sie wiernie
wypetnia¢ swoje zadanie, nie zawsze trafia do mentalnos$ci wspdtczesnego cztowie-
ka, ktorego tak wyraznie charakteryzuje postawa konsumpcji. Cztowiek wspotczes-
ny z gruntu rzeczy dystansuje sie od warto$ci nadprzyrodzonych, ktére w istocie
majg charakter zobowigzujacy i wymagajg Swiadectwa. Dlatego wydaje sie by¢
konsekwentnym szukanie przyczyn tego kryzysu wiary w samych postawach
wspoétczesnych chrzescijan, ktérzy wartosSci gtoszone przez Kosciét odbierajg coraz
bardziej krytycznie i nie bez petnej akceptacji2

Przeprowadzone badania naukowe dowodzg, ze tego typu postawy to tez
niejako zjawisko socjologiczne3. A patrzac na kryzys przekazu wiary w konteks$cie
socjologicznym zagadnienie to wymagatoby naturalnie wieloaspektowego omdwie-
nia. W jednym opracowaniu nie sposob jest tego wyczerpujaco dokona¢. Dlatego
z konieczno$ci poruszone zostang tu tylko niektére jego aspekty. Szczegdlng uwage
za$ zwrocimy na kontekst kairologiezny przekazu wiary.

2. Poglady teologiczno-dydaktyczne wobec kryzysu przekazu wiary

Kardynat J. Ratzinger w przemoéwieniu wygtoszonym we Francji na temat
kryzysu katechezy nawigzat przede wszystkim do sytuacji w Niemczech. Zajat on
zdecydowanie Kkrytyczna postawg wobec rozwoju katechezy w sensie religijno-
-dydaktycznym. W zarzutach swych wskazal szczeg6lnie na hypertrofie (przerost)
metodyczng w stosunku do przekazywanych treSci w procesie katechetycznym'l

2 P. Schladolh, Das Il. Vatikanum linci scine Bedeutung fir dic Rcligionsdidaktik, w:
K. Rieliter (Hrsg.), Das Konzil war erst der Anfang. Die Bedeutung des Il. Vatikanums fir Theologie
und Kirche, Mainz 1991, s. 200-220.

3 F.X. Kaufmann, Gesellschaft — Kirche, w: P. Eiche r (Hrsg.), Neues Handbuch theologi-
scher Grundbegriffe, Itd. 2, Minchen 1984, s. 65-80.

4J.Ratzinger, Dic Krise der Katechese und ihre Uberwindung. Rede in Frankreich, EinsicdcIn
1983.
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Ale krytyczne gtosy odnoszace sie do katechezy wywotaty réwniez wielkie
zatroskanie wsrod wielu teologéw i dydaktykéw o przekaz wiary mtodym pokole-
niom. Dlatego tez problem ten zaczeto na nowo analizowac i wyjasniac. Chodzi tu
przede wszystkim o zasadnicze pytanie, a mianowicie: W jaki spos6b wiara
Kosciota moze by¢ dzisiaj dynamicznie i zywotnie przekazywana, aby spetniata
swoja funkcje motywacyjng dla $wiata jutra? W tej wiasnie mysli, jaka zawarta
zostata w tekscie synodalnym diecezji Rottenburg kryje sie gleboka troska
0 przekaz wiary mitodym pokoleniomb.

Dla wyakcentowania najwazniejszych aspektow tegoz zagadnienia zwrocimy
uwage na niektdore mysli autorow uczestniczagcych w dyskusjach dotyczacych
przekazu wiary mtodemu pokoleniu.

I lak Jirgen Wcrbick wymieniajagc poszczegdlne koncepcje religijno-pedagogi-
czne, wskazujagc na ramowe programy szkolnej lekcji religii {Zielfelderpltine,
Gnmdlagenplcm) i ich krytyczng ocene, stwierdza jednoczes$nie, ze z wielu stron
coraz bardziej styszy sie gtosy domagajace sie powrotu do tresci wiary, ktére Urzad
Nauczycielski Kosciota podaje w spos6b autentyczny do wierzenia®.

Jak wiadomo interwencje tego rodzaju, jak stwierdza autor, byly zywotne
w pedagogice religijnej materialno-kerygmatycznego przetomul | aczkolwiek
wielu autoré6w obiecuje sobie od tego przetomu zdecydowanego zwrotu w sensie
pozytywnym odnos$nie przekazu wiary takze w szkolnej lekcji religii, to jednak
Werbick zapytuje krytycznie: Czy rzekome zubozenie przekazywanych tresci wiary
istotnie dotyczy szkolnych lekcji religii i czy wiasnie zubozenie tych treSci stanowi
w istocie gtowny element potwierdzajacy bezskuteczno$¢ dotychczasowej lekcji
reiigiis.

W tym kontek$cie wskazuje autor na ankiete przeprowadzong w Instytucie
Demoskopii w Allensbach (1987/88) wséréd katolickich nauczycieli religii, jak
réwniez wsrdd ucznidw, ktérzy w tych wiasnie latach uczeszczali na lekcje religii.
Jeden z ankietowanych nauczycieli wyrazit swoja opinie na temat bezskutecznosci
nauczania religii nastepujgco: Im bardziej temat jest zwigzany z Kosciotem
1teologici tym trudniejszy okazuje sic;jego przekaz!*. Ankieta przytacza dalej opinie
wiekszo$ci nauczycieli twierdzacych, ze przekaz tresci wiary jest najbardziej
niewdziecznym i najmniej skutecznym zadaniem.

Na powyzszym przyktadzie wydaje sie by¢ stusznym podzieli¢ opinie autora, ze
nauczyciele-katecheci znajdujg sie rzeczywiscie w trudnej sytuacji. Jesli preferuja
tematy o wymiarze bardziej egzystencjalnym, ktére budza zainteresowanie ze
strony uczniow, to tym samym oddalajg sie od tej rzeczywistosci, ktorg jako
nauczyciele witasciwie zajmowac sie powinni. Preferujac natomiast tematy religij-

5 Beschlu der Didzesensynode 1985/1086 ,,Weitergabe des Glaubens an die kommende Genera-
lion”, Kirchliches Amtsblattfir die. Diézese Rottciiburg-Stuttgart 38(1986), s. 495.

6 LWerbick, Zurick zu den Inhallen? Religionsplitlagogische lieitrige 25(1990), s. 43-67 (lulaj
s. 43).

7 Za materialno-kerygmatycznym przetomem opowiada sie W. Kasper w swoim opracowaniu
przedslawiajiicym nowy Katechizm dla dorostych w Katliechetische Blatter 110(1985), s. 363-370.

*J Werbick, jw., s. 44.

” Tamze.
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ne, pogiebiajg jednoczes$nie brak zainteresowania u ucznidow a takze ich objetos¢
wobec przekazywanych trescil0

Réwniez postulat Arcybiskupa J.J. Degenhardta przewodniczacego Komisji do
spraw katechizacji w Episkopacie niemieckim o coraz bardziej konsekwentne
traktowanie lekcji religii odnos$nie przekazywanych tresci wiaryll, w stanowisku
Werbieka znalazt krytyczng ocene. W dyskusji tej zapytuje Werbick dalej, czy brak
zainteresowania lekcjg religii, ktore tez w dalszej konsekwencji sugeruje mysl
odmeldowywania sie od niej, nie lezy bezposrednio witasnie w specyfice tresci
»koscielnych” 12

W konteks$cie powyzszych wypowiedzi nalezy zauwazy¢, ze aczkolwiek wyniki
przeprowadzonych ankiet przemawiajg za stusznoscig pozycji zajmowanych przez
Werbieka, to jednak W. Kasper iJ.J. Degenhardt w dyskusji tej zajmujg stanowisko
przeciwne.

| tak J.J. Degenhardt sprowadza swoje stanowisko do tego, ze wtasnie zadaniem
nauczyciela religii jest przekazanie tresci danej jednostki lekcyjnej, ktére nie budzg
wiekszego zainteresowania lub powodujg wrecz obojetnos¢, azeby cel zamierzony
mogt by¢ osiggniety. A W. Kasper podzielajagc wypowiedz J.J. Degenhardta jest
zdania, ze ten kto jednoczes$nie identyfikuje sie z Kosciotem i naukg wiary przez
niego gtoszong i na lekcji religii przemawia mozliwie w tonie ,Matki-Kos$ciota”,
moze ostatecznie w sensie optymalnym zrealizowaé zamierzone cele.

W dotychczasowym naszym rozwazaniu na podstawie przedstawionych dys-
kusji dotyczacych przekazu tresci wiary, daje sie zauwazyé, ze wyniki prze-
prowadzonych ankiet wskazujg wyraznie na kryzys przekazu. W dyskusjach
zwrécono uwage na element dydaktyczny. Chodzi tu o treSci wiary iich wpltyw na
sam proces nauczania i — na element fundamentalno-teologiczny — jak uczynic,
aby tresci wiary byly dostepne do uwierzenia.

3. Wzajemny stosunek miedzy pedagogikg religijng i dogmatyka

Na podstawie wyzej analizowanej problematyki nalezy stwierdzi¢, ze central-
nym pytaniem dla J. Werbieka jest zagadnienie ,tresci”, jej okreslenie i wskazanie
na miejsce w procesie nauczania. Chcac te kwestie czytelnikowi przyblizy¢,
odwotamy sie do dyskusji, w ktorej polemizuja ze sobg J. Wcrbick i W. Kasper.

Spér ten mozna najbardziej zobrazowa¢ na podstawie pozycji zajmowanej
przez W. Kaspera, ktory twierdzi, ze aspekty antropologiczne (przyktadowo
zagadnienia o charakterze spotecznym) w nauczaniu katechetycznym nie sg
najwazniejsze. Nauczanie to winno opiera¢ sie przede wszystkim na obiektywnosci
»fzeczy” samej w sobie, a treéci wiary winny by¢ przekazywane oczywiscie jako
prawdy absolutnel3

10 Tamze, s. 45-46.

" Referat wygtoszony prz.cz Arcybiskupa J.I. Degenhardta na Sympozjum w Schwerte, gdzie
dyskutowano wyniki ankietowe z Allensbach, por. Entwicklungsperspektiven des Religionsunterrichts
fur die 90er Jahre, Kathechctisclie Matter 114(1989), s. 528-540.

2J) Werbick, jw., s. 46.

n W. Kasper, Andeutungen zu den erkenntnislhcorclischen Implikationen seiner Bestimmung
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Ustosunkowujac sie do tego .). Werbick zapytuje w swojej refleksji bez dawania
odpowiedzi, jak uczyni¢, aby treSci wiary same w sobie jako prawdy absolutne
(Obiektivitat/Vorgegebenheit) mogty w calym procesie nauczania spetniaé funkcje
wiodgcg'

Odpowiedz na powyzsze zagadnienie zawarte w pozycjach zajmowanych przez,
obydwu autoréw nie jest mozliwa bez blizszego okre$lenia wzajemnego stosunku
pedagogiki religijnej do dogmatyki. Préobe odpowiedzi tgczy W. Kasper z wyzej
poruszonym juz czeSciowo przemdwieniem Kardynata Ratzingera na temat kryzysu
katechezy ijego przezwyciezania. Autor bazuje szczeg6lnie na realizmie teoriopoz-
nawezym i opowiada sie za prymatem obiektywnosci rzeczy samej w sobie przed
tym, co ma charakter subiektywny. A pozycja Werbicka odnosi sie doktadnie do
tego punktu: pyta on jakie ma znaczenie opcja Kaspera, jesli uwzgledni sie
wzajemny stosunek pedagogiki religijnej i dogmatyki? Dlaczego Kasper opowiada
sie za realistyczng teorig poznania i metody? Sci$lej rzecz biorac nalezatoby
sformutowaé pytanie: Jakie relacje winny zachodzi¢ miedzy absolutnymi prawdami
wiary i dydaktycznymi transformacjami?

W. Kasper, wedlug J. Werbicka, chciatby zapewne oprze¢ swojg teze na
przestankach filozoficzno-teoriopoznawczych, a wéwczas prawda wiary majaca
charakter absolutny winna by¢ traktowana przedmiotowo1s

A wtedy J. Werbick w tak postawionym pytaniu i w jego interpretacji wskazuje
na pewne napiecie. Twierdzi on, Zze prawda wiary o charakterze zbawczym
naturalnie nie jest jakim$ produktem konkretnego dziatania. Wierzacy musi po
prostu na niej polega¢, jej zaufa¢, w przeciwnym razie nigdy nie stanic sie ona
alternatywa zyciowglb

Patrzac za$ od strony dydaktycznej w perspektywie religijno-pedagogicznej
nalezatoby postawi¢ jeszcze jedno pytanie — zaznacza autor — a mianowicie, jak
tez konkretna prawda wiary majaca charakter absolutny dana zarazem wierzgcemu,
moze by¢ przez niego zrozumiale przyjetalr.

Jesli rozwazymy powyzsze stanowiska autoréw wobec poruszonych zagadnien,
to daje sie tatwo zauwazy¢, ze wiasnie szczegdlnie w pytaniu Werbicka dotycza-
cym wzajemnego stosunku dogmatyki i pedagogiki religijnej zaznacza sie jego
pozycja odnos$nie przekazu wiary we wspdiczesnym pluralizmie katechetycznym.

Wiasnie zadaniem teologii praktycznej jest uczyni¢ prawde wiary w praktyce
codziennego zycia obiecujaca alternatywg zyciowg i zwracaé uwage na to, aby
prawda wiary otwierata mozliwosci do zycia prawdziwie chrzes$cijanskiegols.
Oczywiscie, ze nie chodzi tu autorowi o dopasowywanie prawd objawionych do
réznych form przejawdw ludzkiego zycia. Z rozumowania Werbicka w poruszonej

des Verhéltnisses von Dogmatik und Religionspddagogik, w: Der neue Erwachsenenkateehisnuis und die
Auseinandersetzung Wecrbicks mit der Position Kaspers, Vom Realismus der Dogmatik, Katlwchctischc
Bliitter 110(1985), s. 459-463.

14). Werbick, jw,, s, 49.

"' Por. Der neue Erwachsenenkatechismus, jw., s. 459-463.

s Tamze.

17 Tamze i takze J. Werbick, Die ,organische Gahnzcit” des Glaubens und das ,,Glauben
lernen”, theologische Quitrtalttchrift 164(1984), s. 26S-281.

15 Por. Der neue Erwach,sencnkalcchismus, jw., s. 462.
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kwestii wynika jasno, jaka zalezno$¢ zachodzi miedzy dogmatykag i teologia
praktyczng. Dogmatyka w sposéb zrozumiaty musi liczy¢ na pomoc teologii
praktycznej, ktorej zadaniem jest inicjowanie proceséw nauczania. Ostatecznie
autor wskazuje przede wszystkim na konieczno$¢ wewnetrznego zwigzku i obu-
stronnej akceptacji dogmatyki i pedagogiki religijnej. Obie dyscypliny winny
w praktyce przede wszystkim uwzglednia¢ pierwszoplanowe dobro cztowieka
majagc na uwadze ksztatltowanie jego postawy religijnej19

Wyciagajagc wniosek z przedstawionej wyzej dyskusji, daje sie zauwazy¢ z duzg
ostroznos$cia, ze $rodek ciezko$ci zajmuje tu gtownie sam proces przekazu wiary.
Temu tez zagadnieniu zostanie poswiecone dalsze nasze rozwazanie.

4. Tresci w procesie przekazu

Z punktu widzenia pedagogiki religijnej na pytanie dotyczgce wiary w sensie
normatywnym mozna odpowiedzie¢ wtedy, gdy uwzgledni sie jednoczes$nie takze
komunikacyjne procesy wiary.

Wedtug Werbicka tresci prawd wiary moga odnosi¢ swoéj pozytywny skutek
tylko wtedy, jesli sg one przekazywane w relacji JA-DOBRA NOWINA
(Ich-Botschaft). Taki obraz rzeczywistosci kryje w sobie naturalne zgdanie od
nauczycieli religii postawy $wiadectwa. Dla procesu przekazu z kolei oznacza to, ze
rzeczywistosci JA-DOBRA NOWINA nie mozna zazadaé, lecz trzeba jg umoz-
liwi¢. A mozliwe jest to dopiero wtedy, gdy réwniez, wszyscy inni — nie tylko
uczagcy — beda odbierani jako potencjalni $wiadkowie. W procesie tym chodzi
autorowi przede wszystkim o inicjowanie S$wiadectwa, ktére okres$la je jako
ZEUGNIS-DISKURSZ".

W dalszej konsekwencji wskazuje autor na to, ze tresci winny ukierunkowywaé
przebieg samego procesu na $wiadectwo. Tresci te okresla Werbick jako tresci
Swiadectwa (Inhalte eines Zeugnis-Diskurses). Dalej winno sie umozliwia¢, aby
treSci w procesie nauczania byty przede wszystkim Zrddiem inspiracji i wyzwania,
a nie normga wiary, ktéra krepuje dziatanie.

Centralne tresci wiary, jak stwierdza autor, odnoszg sie do Chrystologii i do
nauki o Tréjcy Swietej. Fundamentalne znaczenie stanowi Osoba Jezusa Chrys-
tusa2l Przemys$lenia Werbicka dla chrzescijan dotyczace tejze refleksji idg konsek-
wentnie dalej. Kto proébuje przyswaja¢ nauke Kosciota bez odpowiedniego przygo-
towania i nadawac jej range wazno$ci ze wzgledu na to, ze Jezus Chrystus to
LOGOS, a nie ze wzgledu na to, co ten LOGOS ,,mdéwi”, ten czynifides quae jako
norme wiary i zada wyrazenia zgody na teologiczng przestanke przed udostep-
nieniem tresci '2 (Erschliefung).

Z powyzszego rozwazania mozna wyprowadzi¢ wniosek, ze refleksje Werbicka
dotyczace przekazu tresci w procesie dydaktycznym, majg na celu rozréznienie

L lam/c.

). Werbick, Zurick zu den Inhalten?, jw., s. 52.
21 Tamze, s. 54.

2 Tamze.
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miedzy literg prawa a duchem Ewangelii. Dobra Nowina Jezusa Chrystusa winna
by¢ rozumiana jako wyzwanie, jako obietnica a nie zgdanie, ktére w pewnym sensie
ma charakter skrepowania2'.

Wtasnie Dobra Nowina, ktéra treSciowo okre$la nowg jednostke lekcyjng ijako
proces majacy charakter komunikatywny, musi odpowiada¢ Dobrej Nowinie, ktdrg
jest Jezus Chrystus. Rozwijajac swojg mys$l J. Werbick wskazuje na interpretacje
Objawienia Bozego, ktdre kryje w sobie bezposrednio konsekwencje dydaktyczne:
Boég udziela sie nam sam w Dobrej Nowinie, a nie jakiejkolwiek nauce czy
ideologii2~.

Teologiczny prymat Dobrej Nowiny, ktorg jest Jezus Chrystus, wynika z idei
samoobjawienia: B6g objawia sit; sam przez Jezusa ,,Samo"-Objawienie (,,Selbst"-
-Offenbarung) w Duchu Swietym25.

Nalezy tu zaznaczyé, ze dokumenty koScielne dotyczace Objawienia Bozego
(por. Dei Verbum) a takze katechetyczne dotyczace Stowa Bozego potwierdzaja
prymat Dobrej Nowiny przed nauka. Akcenty te mozna w sposdb jasny zauwazy¢
w dokumencie katechetycznym Papieza Jana Pawta li Catechesi TradendaeX.

5. Przekaz jako wyzwanie

Bioragc pod uwage tresci zawarte w wyzej wymienionych dokumentach kosciel-
nych, J. Werbick jest zdania, ze procesu Tradycji i przekazu nie da si¢ po prostu
zrozumie¢ tylko jako przekazu nauki i przykazan otrzymanych od Chrystusa.
Dlatego JA-DOBRA NOWINA Jezusa Chrystusa nie jest zadaniem, lecz wy-
zwaniem: wyzwaniem zycia, zycia praktyki, ktére nie da sie¢ dopasowaé do
istniejacych systeméw zachowan i definicji rzeczywistosci2r.

Dalej zaznacza autor, ze tak procesy nauczania w wierze, jak i procesy
prowadzace do wiary winny stuzy¢é namacalnie wezwaniu Jezusa Chrystusa, gdzie
zasadniczg sprawa nie moze by¢ przekaz gotowych ponadczasowych prawd wiary,
ale chodzi¢ powinno bardziej o przekaz majgcy charakter wyzwania. Idea samego
wyzwania pozwoli sie z kolei tylko wtedy przekazaé, jesli sie umozliwi droge do
alternatywy, jaka to wyzwanie sugeruje, wskazujac przy tym jednoczes$nie na role
Ducha Swigtego jako Inspiratora wszystkich ludzkich dziatan. Ten bowiem aspekt
powinien rowniez stanowi¢ gtdwny punkt ciezkosci w przekazywaniu centralnych
tresci Dobrej Nowiny2~

W tym kontekscie nawigzuje Werbick do znaczacej wypowiedzi propagatora
teologii wyzwolenia C. Boffa, sprawa nie koiczy sie na tym, azeby prawde wiary
z.naé. O wiele istotniejszym jest tu rozwoj ludzkiego i historycznego znaczenia wiary

2% Tamze, s. 55.

2" Tamze.

2< Tamze, s. 56.

X Por. Tamze: takze: Jan Pawel Il, Aclliortacja apostolska Catechesi Tradendae 5, 6, 21i 31.
21J. Werbiek, jw., s. 57.

2S Tamze, s. 59.
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w 0g6le2’. Z tym wigze sie stanowisko J.A. Jungmanna: Dogmat winni$my zna¢,
przepowiada¢ natomiast musimy Kerygme30.

Ten wtasnie problem, jak stwierdza Werbick jest takze aktualny dla wspdtczes-
nej lekcji religii. JeSli Dobra Nowina jako zaproszenie i wyzwanie kierowana jest
do konkretnego cztowieka, to tym samym winna mu ona zaoferowac tresciowo
naszkicowang alternatywe. Bez tego treSciowego naszkicowania, samo wezwanie
moze okaza¢ sie pustkg3L

Nalezy tu podkresli¢c, ze Werbicka interesujg tresci nie tylko w sensie im-
plikacji, ale takze ich wzajemne powigzanie. Proponuje on zwrdcenie uwagi
w pedagogice religijnej na koncepcje Sorena Kierkegaarda o posrednim przekazie
wiary (Indirekte Glaubensmitteilung). Tenze autor wyjasnia, ze chrze$cijanstwo to
nie nauka, ale gtoszenie egzystencji. Jezus Chrystus zlecit gtosi¢ Dobrg Nowine nie
docentom, ale jego nas$ladowcom. Dlatego tez chrze$cijanstwo winno by¢ gtoszone
przede wszystkim przez rozne formy Swiadectwa. Na podstawie bowiem tego
posredniego gtoszenia wiary, ktére rdwnocze$nie w kazdym wymiarze winno by¢
autentyczne, zgda Werbick przetomu w kierunku nowego zastanowienia si¢ nad
materialno-kerygmatycznym ujeciem dydaktyki lekcji religii32

Ostatecznie chodzi tu wiasciwie o te mysl, jaka zostala wypowiedziana
w dokumencie soborowym Gaudium et Spes: Rados¢ i nadzieja, smutek i trwoga
ludzi wspdiczesnych, zwiaszcza ubogich i wszystkich cierpigcych, sg tez radosScig
i nadziejg, smutkiem i trwogg uczniow Chrystusowych; i nie ma nie prawdziwie
ludzkiego, co nie miatoby oddzwieku w ich sercu (GS 1).

6. Relacje zachodzace miedzy ,teologig elementarng” i pedagogika religijng
oraz wnioski dla przekazu wiary

Podsumowujac nasze dotychczasowe rozwazanie, nasuwa sie wniosek, ze
J. Werbick w ramach konstruktywnej krytyki rozwijajagc swoje mysli jednocze$nie
wskazuje na podstawowe relacje zachodzgce miedzy teologig elementarng i peda-
gogika religijng33.

Autor w swojej publikacji habilitacyjnej wprowadzajgc termin teologii elemen-
tarnej, ukazuje korelacje miedzy teologig elementarng i teologig systematyczng
(dogmatykg). Zadaniem teologii systematycznej, jego zdaniem, jest sprawdzanie
w teologii elementarnej autentyczno$ci wiary w sensie postepowania, tzn. czy
konkretne postepowanie chrzescijanina wynika autentycznie z prawdy wiary.

2) C. Boff, Theologie der Befreiung. Eine Einfihrung in ihre Grundlage, Zeitschrift fur
MissionsWissenschaft 69(1985), s. 161-178.

,0JA. Jungmann, Die Frohbotschafl und unsere Glaubcnsvcrkiindigung, Regensburg 1936,
s. 60.

“* W lym kontek$cie odwotuje sie Werbick do tezy Exelcra, w: A. Excl er, Inhalte des
Religionsunterrichts, w: Fei fei (Hrsg.), Handbuch der Rcligionspiidagogik, Bd. 2, Zirich — Einsie-
deln — Kdéln 1978, s. 107.

X Por. Tamze, s. 64-67.

MJ. Wecrbick, Glaube im Kontext. Prolegomena und Skizzen zu einer elementaren Theologie,
Zirich — Einsicdcln — Ko6ln 1983, s. 19.
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Naturalnie chodzi tutaj o prawdziwe korelacje, tj. stosunek wiary do form, stopni
i etapow ludzkiej tozsamosci, jak rowniez tejze tozsamosci do tresci chrzescijan-
skiej wiary. Teologia elementarna ma charakter zobowigzujagcy wobec dogmatycz-
nej rekonstrukcji teologicznego uzasadnienia zwiazkéw, a takze wobec historycz-
no-krytycznej rekonstrukcji odkrywania tychze zwigzkdw. Jej specyficzne zatoze-
nie rozpoznawcze lezy jednak w rekonstrukcji tych powigzan, w ktérych wiara
pojawia sie jako element dziataniowy-14.

Na tej wiasnie ptaszczyznie formutuje J. Werbick temat teologii elementarnej,
ktéra winna w stosunku do pedagogiki religijnej zajmowac nastepujaca relacje:
Wiara w kontek$cie’ ludzkiej praktyki zyciowej, jako umozliwienie prawdziwie
ludzkiej praktyki zyciowej3S

Powyzsza teza akcentuje jednoczes$nie punkt dyspozycyjny: Teologia elemen-
tarna musi by¢ teologia majaca swoje oparcie w doSwiadczeniu.

Reasumujac tok naszych dotychczasowych rozwiazan, nalezatoby w tym
kontek$cie postawi¢ zasadnicze pytanie: Jakie znaczenie moga mie¢ powyzsze
teorie dla katechezy?

Ot6z chodzi o proces, w ktérym treSci wiary bedg tak przekazywane, ze
cztowiek wspotczesny poczuje sie poruszonyl’. Zajmujac sie nim dydaktyka, jako
nauka majgca za przedmiot procesy uczenia i uczenia sig, majgca zwigzek
z procesami nauczania w roznych stopniach, pogiebi zwigzek w nauczaniu
katechetycznym z procesem uczenia sie wiarylr.

Dla dydaktyki katechetycznej szczeg6lne znaczenie maja przemyslenia i wyniki
Soboru Watykanskiego Il. Réwniez zagadnieniu temu pos$wiecit wiele uwagi Synod
Niemiecki (3.01.1971-22.11.1975), co zaznacza sie wyraznie w dokumencie
synodalnym o nauce religii w szkole: Wiara winna sie dopetnia¢ w kontekscie
Zycia, a zycie winno byé rozumiane w $wietle wiary™.

Il. PRZEKAZ WIARY w KONTEKSCIE KAIROLOC!}
RELIGIUNO-PEDAGOCICZNEJ

Jesli mowa tu o przekazie wiary we wspotczesnym pluralizmie katechetycz-
nym, jak zostato zaznaczone w samym temacie, to nalezatoby uwzgledni¢ tu takze
uwarunkowania spoteczne, zwtaszcza procesy socjalizacyjne i ich wptyw na sam
proces przekazu.

Takie spojrzenie na przekaz wiary w kontek$cie zmieniajgcych sie uwarun-
kowan spotecznych stawia R. Englert jako zadanie kairologii religijno-pedagogicz-
nej. Chodzi tu przede wszystkim o rozwo6j Swiadomos$ci stawania sie chrzes-
cijaninem w specyficznych warunkach spotecznych i historyczno-chrzescijanskich.

* Tamze, s. 41.

* Tamze, s. 21.

11P. Scliladolh, jw., s. 203.

17 Por. 1 Werbick, Glaubcnlcrnen aus Erfahrung; Minchen 1989.

1 Syitoucnbeschluf: Der Religionsunterricht in der Schule, Nr 2.4.2., w: L. Bert sch i inni
(Hrsg.), Gemeinsame Synode der Bistuimer in der Bundesrepublik Deutschland, Beschlisse der
Vollversammlung, Freiburg - Basel Wien 1976.
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Autor wyjasnia dalej, ze Swiadomo$é wiary (Glaubens-BewuRtsein) i Kairos-
-Swiadomo$¢ (Kairos-BewuRBtsein) ksztattujg sie we wzajemnej korenspondencjiV).

Dlatego tez Englert stusznie widzi dotychczasowga pedagogike religijng jako
zajmujacq sie praktyka, w ktorej wywieranie na nig spotecznych wplywdéw stanowi
istotny element. Tu tez zauwaza sie zbiezno$¢ pogladéw Englerta ze stanowiskiem
Werbicka, ktdéry jest zdania, ze zakres religijnych proceséw uczenia sie i ksztal-
cenia winien by¢ obecnie jeszcze bardziej niz dotychczas a takze na inny sposéb
(chociazby ze wzgledu na réznorodno$¢ struktur rozumienia i dziatania) uwzgled-
niony4il

W tym kontek$cie wprowadza autor do pedagogiki religijnej pojecie indek-
sykalizacji (Indexikalisierung). Pojecie to definiuje nastepujgco: Z postulatu punk-
tualnosci wynikajg zadania, by normatywne przemyslenia odnosnie teologicznych
i pedagogicznych kwestii przekazywa¢ w powigzaniu z empirycznymi analizami
ciggle zmieniajacych sie uwarunkowan spotecznych. ,,Indexikalisierung” oznacza
tu uwzglednienie zmieniajacych sie uwarunkowan spotecznych — proceséw so-
cjalizacyjnych, ktére zawsze miaty wptyw na religijne procesy ksztatcenia. Chodzi
tu prz.ede wszystkim o warunki indywidualne, spoteczne i historyczno-chrzescijan-
skiedl. W tym sensie tez rozumie Englert religijno-pedagogiczng kairologie jako
teorie punktualnosci religijnych procesé6w nauczania i ksztatcenia. Winna by¢
rownoczesnie ona rozumiana jako systematyczna refleksja powigzania Celu i Cza-
su; jako teoria spoteczno-chrze$cijanskiej i indywidualno-historycznej indeksykali-
zacji (Indexikalisierung) religijnych proceséw nauczania ijako cze$¢ teorii religij-
nego ksztatcenia42

1. Znaczenie pojecia ,,Kairos”

Omawiajac w dalszym ciggu zagadnienie kairologii religijno-pedagogicznej
zatrzymamy sie nieco nad samym pojeciem ,Kairos”. Otéz pojecie to wyjasnia
Englert w oparciu o koncepcje P. Tillicha, ktory ,Kairos” rozumie jako Herein-
brechen des Ewigen in die ZeitA WKkroczenie nieprzemijajagcego (wiecznego) do
czasu. Dokonujac za Englertem rozrdznienia miedzy ,sapiencjalnym”#4 i ,formal-
nym” charakterem kairologii, mozna wskaza¢ tu na dwa zasadnicze aspekty.
Podczas gdy kairologia sapiencjalna zawiera wiedze doSwiadczenia i odnosi sie do
dziatania odbywajgcego sie w konkretnym czasie, to kairologia formalna ma za cel
analize wszelkich warunkéw umozliwiajgcych to dziatanie.

W koncepcji kairologii religijno-pedagogicznej Englerta daje sie zauwazy¢, ze
autorowi chodzi o formalne znaczenie kairologii, ktérg faczy z wyzej omawiang

w R. Englert, Gluubensgcschiclite und Bildungsprozc. Versuch einer rcligionspadagogisclicn
Kairologie, Minchen 1985, s. 16.

40 Por. w lym kontekscie J. Werbick, Goll gehdren. Theologisches zur Idcnlildlsprobleinatik,
Zeitschrift fir Theologie und Kirche 97(1975), s. 441.

4" R.Englert, jw., s. 28.

ii Por. Tamze, s. 55.

4 P.Tillich, Gesammelte Werke IV, Stuttgart 1963, s. 29-41.

4 R. Englert, jw., s. 44,
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teorig indeksykalizacji (Indexikalisienmg). W odr6znieniu od sapiencjalnego wy-
miaru kairologii chodzi tu nie o rozwéj wiedzy odnoszacej sie do konkretnego
czasu w sensie historycznym, lecz o analize warunkéw bedacych przedmiotem
dyskusji i umozliwiajgcych z kolei punktualne dziatanie4s.

Poddajgc krytycznej analizie rozwigzania Englerta, a przede wszystkim jego
teorie indeksykalizacji nalezy zauwazyé¢, ze pojecie uzyte i wprowadzone przez
niego do pedagogiki religijnej, aczkolwiek zawierajgce w istocie rzeczy gteboka
mys$l dla praktyki przekazu wiary we wspétczesnym pluralizmie katechetycznym,
niestety, nie zostato przez autora wystarczajgco uzasadnione46. Podkreslanie trzech
elementéw odgrywajacych istotng role w przekazie wiary; mianowicie historii
indywidualnej, spotecznej i chrzes$cijanstwa sprowadza on niejako do przypisu4r.
Autor nie uwypukla odpowiednio, ze w pojeciu indeksykalizacji winno by¢
ukazane napiecie jakie zachodzi miedzy empirycznymi i normatywnymi dziatania-
mid

Przemyslenia Englerta dotyczace jego teorii wskazujg jednak stusznie, ze
szczegOlnie procesy ksztatcenia w realizacji zamierzonych celéw religijnych bazuja
na nastepujacych przestankach:

a) zasadniczym uznaniu powigzania wiary z zyciem i ksztatltowaniu tego zycia
jako formy wiary w specyficznych warunkach strukturowych,

b) usitowaniu zrozumienia wiary (des Glaubens-Verstehens) w sensie krytycz-
nej refleksji w kazdorazowych warunkach strukturowych zycia,

c) dostosowaniu uczenia sie wiary (des Glaubens-Lernetis) do specyficznie
indywidualnych — chrzescijanskich i spoteczno-historycznych wyzwan wiary44.

Kairologia ma wiec na celu lak rozumienie historycznego momentu jako
wyzwania, jak réwniez dziatanie odpowiadajgce znakom czasu (Zeichen der Zeit).
Takie spojrzenie na przekaz wiary we wspotczesnym pluralizmie katechetycznym
wydaje sie by¢ zupeinie zgodne z naukg Soboru Watykanskiego 1150.

Kairologia dotyka w istocie rzeczy aspektu, ktéry jest czym$ decydujacym
w religijnych procesach nauczania i ksztatcenia. Chodzi tu o wzajemne odniesienie
stosunkéw zyciowych i perspektyw wiary z uwzglednieniem wyzej omawianych
elementéw majacych istotny wptyw na obustronne relacje zachodzace miedzy
zyciem i wiarg. Ta bowiem dialektyka, jak twierdzi stusznie Englert, musi by¢
miarodajnie i autorytatywnie uwzgledniona w strukturze kairologicznej orientacji
religijnego procesu ksztatcenia5L

4S Por. Tamze, s. 45.

I" Por. Tamze, s. 15.

47 Tamze, s. 15.

i" Por. Tamze, s. 115 i 316.

49 Tamze, s. 138.

81 Pojecie ,,Znakéw czasu”, zajmuje w dokumentach soborowych szerokie miejsce. Sob6r Waty-
kanski Il wskazuje wyraznie na ich uwzglednienie w przepowiadaniu katechetycznym; por. tu
K. Rahner, Wissenschaftstheoretische Voriibcrlcgungen, w: F.X. Arnold, K Rahner,
V. Schurr, L.M. Weber (Hrsg.), Handbuch der Pastorallheologie, Freiburg 1964, s. 181. Rahner
stwierdza tu, ze aktualna potrzeba chrze$cijafnskiego dziatania jest mozliwa do rozpoznania tylko na tle
teologicznej analizy terazniejszosci.

5 R. Bnglert, jw., s. 53.
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Patrzagc perspektywicznie na zagadnienia religii, ksztalcenia i socjalizacji
— koncepcja autora uwzglednia centrum ksztatcenia w ogdle52 W sensie kairologi-
cznym, religijno-pedagogiczna teoria ksztalcenia sprowadza sie do okreslonych
warunkow indywidualnych, chrzescijanskich i spoteczno-historycznych. Nalezy tu
podkres$li¢, ze teoria Englerta pod katem kairologicznym pasuje do ramowego
konceptu religijno-pedagogicznej teorii ksztatcenia, gdzie réwnocze$nie nie na-
stepuje zatamanie koncepcyjne5'.

2. Pedagogiczno-teologiczny aspekt kairologii religijno-pedagogicznej

Kairologia religijno-pedagogiczna Englerta wskazuje przede wszystkim na
relacje zachodzace miedzy wiarg i zyciem. Ale okre$lenie przeciez wzajemnej
korelacji miedzy wiarg i zyciem nalezy do zagadnien wchodzacych w zakres
teologii fundamentalnej, gdzie pytanie dotyczace wiary we wspo6tczesnej rzeczywi-
stosci jest zarazem pytaniem odnoszacym sie do zycia5L

W tym kontek$cie chodzi tez najpierw o okre$lenie ,miejsca” w zyciu,
w ktédrym nastawienie do wiary moze zrodzi¢ pozytywny skutek. W. Kasper aspekt
ten okre$la jako pytanie dotyczace tzw. naturalnego punktu styczno$ci z wiargsh.

Relacja zachodzgca miedzy wiarg i zyciem kryje w sobie jeszcze jeden wazny
aspekt, a mianowicie, jak dalece wiara potrzebuje dynamiki zycia, aby mogta
w ogole sie zrodzié.

Ocena tej wiasnie strony, relacji zachodzacej miedzy wiarg i zyciem, zalezy
zdecydowanie od przyjetej z gory formy interpretacji Objawienia. Przemys$lenia
Englerta odnosnie tej kwestii mozna sformutowac nastepujgco. Uczy¢ sie zycia
(Leben-Lernen), to istotny element uczenia sie wiary, a wiara z kolei to podstawa
egzystencji, ktéra moze sie dokonaé¢ tylko w wymiarze istnienia i w istnieniu
rowniez zaznacza swoje wyrazne $lady55. Doswiadczenie wiary wskazuje przy tym
na ,index” konkretnych okolicznosci zyciowych. Tym samym tez nie mozna
wystarczajgco mowi¢ o doSwiadczeniu wiary bez uwzglednienia kazdej pojedyn-
czej sytuacji zyciowej5r.

Wyzej wymienione mysli Englerta pozwalajg mu za Ebelingiem na takie
refleksje: Cza,sjest miejscem wiary™, Uczymy sie za$ nie tylko zyé, lecz. réwniez
wierzyé, a uczymy sie wierzy¢, gdy uczymy sie zyé. Zjednej strony uczenie sie wiary

'2 Por. R. I'reu |, Religion-Bildung-Sozialisatiun. Studien zur Grundlegung einer rcligionspiidago-
gisclicn Theorie, Gutersloh 1980, 135.

' Por. R. Englert, jw., s 84; Tenze, Pladoyer fur religionspddagogische Punktlichkeit,
Kathechetisahe liliiller 113(1989), s. 159-169.

51 Por. E. Klinger, Perspektiven des Christlichen im Begriff der anonymen Christlichkeit, w:

Tenze (Hrsg.), Christentum innerhalb und aulerhalb der Kirche, Freiburg 1976, s. 9-24.

$ Por. W. Kasper, Einfiuhrung in den Glauben, Mainz 1975, s. 28.

i Por. R. Englert, jw., s. 129.

vl E. Fuchs, GlaubenseiTahrung-Theologie-Rcligionsunterricht, Katheclictixclic Miller
103(1978), s. 190-216 (cyt. za R. Englertem, jw. s. 129).

5 R. Englert, jw., s. 129.
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moze' hyc widziane jako moment uczenia sie zycia, z drugiej za$ uczenie sie zycia
jako moment uczenia sie wiaryy=

To wzajemne odniesienie uczenia sie wiary i uczenia sie zycia, moze by¢
w spos6b miarodajny opisane tylko jako proces wzajemnego oddziatywania. Jezeli
korelacja ta zostanie wzieta powaznie pod uwage, to wiary trzeba sie uczy¢, jezeli
ma ona pozosta¢ na poziomie liistoryczjio-zyciowego rozwoju™.

Tak tez wydaje sie by¢ jasnym, ze teoria religijnych proceséw ksztatcenia nie
moze si¢ ogranicza¢ tylko do przekazu wiedzy w nauczaniu, lecz chodzi tu
szczeg6lnie o proces rozwoju osobowegoOL Aspekt ten bardzo mocno akcentuje
adhortacja Jana Pawta Il Catechesi Tradendae"2.

WNIOSKI

Podsumowujgc nasze rozwazania na temat przekazu wiary we wspdiczesnym
pluralizmie katechetycznym, trzeba stwierdzi¢, ze przeprowadzona wyzej analiza
sprowadza sie w duzej mierze do relacji zachodzacych miedzy dogmatyka
a teologig praktyczng. Wracajagc mys$lg do rozwazan .1 Werbicka odnos$nie przekazu
wiary, nalezy podkresli¢, ze dogmatyka musi liczy¢ na pomoc teologii praktycznej.
W tym kontekscie pojawia sie szczeg6lna konieczno$¢ obustronnej zaleznosci
dogmatyki i pedagogiki religijnej.

Uwzglednienie tego w praktyce przy gtoszeniu i przekazie wiary, moze mieé
pozytywny wplyw na zachowanie tozsamosci katechetycznej i zapewni¢ wzras-
tajacg skutecznos$¢ pedagogiezno-dydaktyczng w procesach przekazu wiary. Posre-
dni przekaz wiary (indirekte Glaubensmitteilung) oparty na $wiadectwie winien
znalez¢ swoje gtebokie uzasadnienie. Takze S$cista korelacja zachodzaca miedzy
teologig elementarng i pedagogika religijng moze wywieraé pozytywny skutek
w przekazie wiary. Teologia wyptywajgca z doSwiadczenia powinna wskazywac¢ na
Scisty zwiazek zachodzacy miedzy wiarg i zyciem.

Dalszy aspekt wyptywajacy z powyzszych rozwigzan dla przekazu wiary to
kairologia rcligijno-pedagogiczna. Zadaniem bowiem pedagogiki religijnej jest
rozwija¢ wspdiczed$nie wyrazng Swiadomos$¢ stawania sie chrzeScijaninem w specy-
ficznych warunkach spotecznych i historyczno-chrze$cijanskich. W tym tez kontek-
Scie istotne znaczenie ma tu pedagogiczne i teologiczne uzasadnienie religijno-
-pedagogicznej kairologii. Istotnym elementem przy teologicznym uzasadnieniu
kairologii religijno-pedagogiczncj jest okreslenie przede wszystkim stosunku zalez-
nosci jaki zachodzi miedzy wiarg i zyciem.

Konkludujac nalezatoby podkresli¢, ze treSci wynikajagce z przedstawionej
wyzej dyskusji mogg stanowi¢ duzy wktad w gtéwne linie rozwojowe katechezy

yi Tamze, s. 130.
"™ Tamze, s. 131.
6 Por. R. Englert, jw., s. 146.

2 Por. Jan Pawel IlI, Adhortacja apostolska Catechesi tradendae (V, Wszyscy potrzebuja
katechizacji).
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szkolnej w Polsce. Wypracowanie konkretnych podstaw teoretycznych dla przeka-
zu wiary we wspotczesnym pluralizmie katechetycznym winno by¢ kluczowym
zatozeniem wszelkich poczynan w kierunku prognozowania przysztosci katechety-
cznej.

W Swiecie pluralistycznym, a takim staje sie nasze S$rodowisko, istnieje
potrzeba otwierania sie i korespondowania z duchem przemian wspotczesnie
zachodzacych.

DIE WEITERGABE DES GLAUBENS
IN DER INTERDISZIPLINAREN DIMENSION

ZUSAMMENFASSUNG

Blickt man auf die analysierten Gedanken, kann mit J. Wcrbick fcstgestellt werden, dall
die Dogmatik auf das Vermdgen der Praktischen Theologie angewiesen ist. Die Berlicksich-
tigung dieses Zusammenhangs zwischen Dogmatik und Religionspddagogik kann in der
Praxis hei der Glaubcnsvcrkiindigung und- Weitergabe, in RU und Katechese wertvolle
Dienste leisten. Aber auch die ,indirekte Glaubcnsmitlcilung” muf liier Beachtung finden,
zumal das Christentum durch Zeugnis zu vermitteln ist.

Weiter kann auch eine sehr starke Korrelation zwischen elementarer Theologie und
Religionspadagogik eine positive Wirkung auf die Weitergabe des Glaubens auslben, wobei
sich die Theologie aus Erfahrung auf den Zusammenhang von Glauben und Leben beziehen
sollte.

Einen weiteren Aspekt fir die Glaubensvermilllung stellt die religionsp&ddagogische
Kairologic dar. Demnach ist es die Aufgabe der Religionspddagogik, ein deutliches
BewuBtsein der gesellschafls- und christentumsgeschichtlichen Bedingungen des heutigen
Christ-Werdens zu entwickeln. Hier ist eine wissenschaflsthcorctischc, crzichungswisscn-
schaftliche und theologische Begrindung der rcligionspddagogischen Kairologic von wesen-
tlicher Bedeutung. Bei der theologischen Begrindung der religionspadagogischen Kairologic
ist vor allem die Verhé&ltnisbestimmung von Glauben und Leben wichtig, wobei Lchen-
-Lerncn als ein wesentlicher Bedingungsfaktor von Glauben-Lernen anzusehen ist. Gleich-
zeitig mul}, was fiir die Weitergabe des Glaubens entscheidend wichtig ist, der Glaube auch
gelernt werden kénnen.



