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SOBOR WATYKANSKI 1l i JEGO ZNACZENIE
DLA DYDAKTYKI KATECHETYCZNEJ
Tresc¢: Wprowadzenie. — I. Wymiar pastoralny Soboru Watykarskiego 1l. Soborowy proces
odnowy i jego zasadniczy wptyw na dydaktyke katechetyczng. Ill. Sobér i dialog ze S$wiatem.

Dydaktyczno-katechetycznc impulsy i perspektywy Konstytucji Gaudium et spes. 1. Szkolno-pedagogi-
czne uzasadnienie katechezy w szkole. 2. Katecheza w szkole jako diakoriska postuga Kosciota.
— V. Sob6r i wewnatrzkoscielny dialog. Dydaktyczno-katechetycznc impulsy i perspektywy Kon-
stytucji Lumen gentium. 1. Katecheza w szkole jako miejsce koscielnego nauczania. 2. Refleksje
koncowe. — Zusammenfassung.

WPROWADZENIE

Sobor Watykanski 1l nie wydat zadnego dokumentu, w ktorym bytaby mowa
bezposrednio na temat zagadnien dydaktyczno-katechetycznych. Wiasciwie mozna
przytoczy¢ jedynie Deklaracje o wychowaniu chrzescijanskim, ale w tekscie tym
przemyslenia dydaktyczne dotyczace sposobdw otwierania sie na sam proces wiary,
ograniczajg sie tylko do szkolnej lekcji religii i wytacznie do tego tez miejsca
nauczania sprowadzajg sie wszystkie mysli, ktére w gruncie rzeczy majg charakter
drugorzedny. Taki punkt widzenia nie oznacza z kolei, ze rozwazanie tych dwdch
ptaszczyzn, Soboru Watykanskiego Il i dydaktyki katechetycznej musi dokonywac
sie sztucznie. W tym bowiem przejawia sie bardziej pytanie, jakie konsekwencje
w sensie bezposrednim i posrednim wynikajg z intencji Soboru i jego pozycji
teologicznych dla dydaktyki katechetycznej. Chcac uzyska¢ doktadny obraz w tej
materii, nalezatoby przebada¢ szczegétowo wszystkie Konstytucje, Dekrety i De-
klaracje soborowe i zwréci¢ w nich uwage na implikacje dydaktyczno-katechetycz-
ne. W jednym opracowaniu nie mozna jednak tego wyczerpujaco dokona¢. Dlatego
ukazemy tylko najistotniejsze kontury dydaktyczne wynikajace z gtdwnych zatozen
Soboru, jego teologicznych wypowiedzi dla koncepcji katechetycznych w sensie
teoretycznym i praktyki nauczania w ogole.

Zanim przejdziemy do omawiania powyzszych zagadnien, nalezy wczesniej
podkresli¢, ze Sobor Watykanski 1l miat na celu z jednej strony zachowanie
wiernosci Tradycji, a z drugiej chodzito o prawdziwy przetom, wiasciwe od-
czytanie znakdw czasu. Soboér nie byt tylko organem ustanawiajgcym dokumenty.
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ale szczegblnym wydarzeniem, ruchem, w ktérym Kos$ciot winien sie na nowo
zinterpretowacl.

To wiasnie Sobor przyczynit sie do wszelkich ruchéw religijnych w Kosciele
i czesciowo zainicjowat tez w nich istotne impulsy. Réwniez wszelkie prady poza
Kosciotem, a takze przemiany spoteczno-polityczne zostaty przez Ojcow Soboru
zweryfikowane z punktu widzenia wiary chrzescijanskiej. W tym kontekscie
nalezatoby tez dodatkowo przebadac, jak dalece Sobdr Watykanski 11 uwzglednit
rozwdj dydaktyki katechetycznej zaréwno na ptaszczyznie teologii katolickiej
i protestanckiej2.

To, co zapoczatkowat Sobor, zostato skonkretyzowane w licznych synodach
partykularnych. Przyktadowo w Niemczech w latach 1971-1975 obradowat Synod
wszystkich diecezji niemieckich, ktéry odegrat istotng role miedzy innymi i dla
przemysleri dydaktyczno-katechetycznych, a zwiaszcza szkolnej lekcji religii.
Wydany zostat nawet specjalny dokument poswiecony szkolnej lekcji religii
Religionsunterricht in der Schule3, w ktérym Episkopat niemiecki zajat zdecydowa-
ne stanowisko co do podstawowych zatozen i przemyslen dydaktycznych dys-
kutowanych juz wczesniej wsrdd katechetykdw i pedagogdw religii. Aczkolwiek
wypowiedzi Episkopatu nie rozwigzaty wszystkich dyskutowanych probleméw, to
stanowig one jednak nadal wytyczne i nie stracity do obecnej chwili na aktualno-
sci'l

Poniewaz nauczanie katechetyczne w Polsce od 1.09.1990 roku odbywa sie
w szkole, dlatego autor oprze swoje rozwazanie na znanej mu literaturze niemiec-
kiej. Pozwoli ono zapewne zapozna¢ Czytelnika polskiego z tamtejszym doswiad-
czeniem, pobudzi¢ do glebszej refleksji i poniekad wyciggna¢ istotne wnioski dla
dalszej praktyki katechetycznej w polskiej szkole pluralistycznej.

I. WYMIAR PASTORALNY SOBORU WATYKANSKIEGO ||

Dnia 11.10.1962 roku Ojciec Swiety Jan XXIII w przeméwieniu inauguracyj-
nym wypowiedziat intencje, jaka skionita go do zwotania Soboru Watykanskiego
Il. Nauka katolicka, podkreslit on wyraznie, powinna by¢ przekazywana w sposéb
czysty, bez uszczerbku i znieksztatcenia. Jednoczesnie Ojciec Swiety dodat, ze
zadaniem Kosciota jest nie tylko przechowywanie tego kosztownego skarbu, ale
radosne i rozwazne podjecie dzieta odnowy, ktdre jest wymogiem czasu. Dzisiaj
jest zaprawde konieczne zastanowi¢ sie nad tym, w jaki sposdb cata nauka

| HJ. Pottmeyer, Vor einer neuen Phase der Rezeption des Vaticanum Il. Zwanzig Jahre
Hermeneutik des Konzils, w: H.J. Pottmeyer, G. Alberigo, J.P. Jossua (red.), Die Rezeption
des Zweiten Vatikanischen Konzils, Dusseldorf 1986, s. 50.

2 Por. A. Lapple, Der Religionsunterricht 1945-1975. Dokumentation eines Weges, Aschaffen-
burg 1975. H. Gloy (red.), Evangelischer Religionsunterricht in einer sékularisierten Gesellschaft,
Gottingen 1969.

3 Gemeinsame Synode der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschland. Offizielle Gesamtaus-
gabe, Freiburg 1976, s. 123-152.

4 W tym kontekscie por. die Erklaung des Zentralkomitees der deutschen Katholiken, ,,Schulischer
Religionsunterricht in einer sakularisierten Gesellschaft”, HerKorr 44(1990), s. 31-36.
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chrzescijanska, bez uszczerbku w swej istocie, moze by¢ przez wszystkich na nowo
przyjeta. Czym innym jest Depositum Fidei lub prawdy zawarte w gtoszonej nauce
Kosciota i czym innym za$ umiejetnosc i sposéb ich przekazywania, naturalnie ze
W niezmienionym sensie i tym samym znaczeniub. Spostrzezenia papieza Jana
XXIII mozna sprowadzi¢ do pojecia Agiornamento, ktére w swej interpretacji
odbito sie szerokim echem, co z kolei tgczy sie tez z charakterem wybitnie
pastoralnym wszystkich obrad Soboru. Aczkolwiek chodzi tu o rozumienie Soboru
w sensie pastoralnym a nie dogmatycznym, to jednak jak stwierdzit Kardynat
Ratzinger, pojecia ,,pastoralny” i ,,dogmatyczny” nie wolno interpretowa¢ przeciw-
stawnie. Wedtug interpretacji Ratzingera, stowo pastoralny ma na celu przede
wszystkim pozytywng troske w stosunku do wspétczesnego cziowieka i jego
probleméw, z czym #aczy sie dynamiczny i zywotny przekaz tresci biblijnyché.
W trosce tej punktem zainteresowania powinno by¢ skoncentrowanie sie na tych
wszystkich motywach, ktére moga by¢ inspirujgce dla wiary. Zwigzek zachodzacy
miedzy intencjami pastoralnymi Soboru i pierwszoplanowymi zatozeniami wspot-
czesnej dydaktyki katechetycznej zaznacza sie wyraznie w dokumencie synodal-
nym o nauce religii w szkole. Czytamy tam: Wiara powinna sie dopetniac
w konteks$cie zycia, a zycie powinno by¢ rozumiane w $wietle wiary7. Aczkolwiek
samo pojecie ,,korelacja” nie znajduje jeszcze zastosowania, to jednak ukazana jest
tu posrednio zalezno$¢ zachodzaca miedzy Objawieniem Bozym i terazniejszym
doswiadczeniem8 Ot6z proces, w ktorym tresci wiary bedg tak przekazywane, ze
cztowiek wspdtczesny poczuje sie poruszony pod wptywem Dobrej Nowiny, mozna
nazwa¢ w sensie dalszym zjawiskiem dydaktycznym. Dlatego tez dydaktyka jako
nauka zajmujgca sie procesami uczenia sie i nauczania, majaca zwigzek z procesa-
mi nauczania na réznych stopniach, w nauczaniu katechetycznym ma zwigzek
réwniez z procesem uczenia sie wiary9.

Il. SOBOROWY PROCES ODNOWY i JEGO ZASADNICZY WPLYW
NA DYDAKTYKE KATECHETYCZNA

Zmiany, jakie nastgpity na Soborze Watykanskim Il miaty istotny wptyw na
dydaktyke katechetyczng. Sobor i dydaktyke katechetyczng taczy niewatpliwie
stosunek zaleznosci. Zanim skonkretyzujemy jednak ten stosunek zaleznosci,
odpowiemy najpierw na nastepujgce pytania, a mianowicie: Co ulegto istotnie

5 Autor korzystat z niemieckiego tekstu drukowanego w HerKorr 17(1962), s. 87. Ttumaczenie
autora.

6 Die erste Sitzungsperiode des Zweiten Vatikanischen Konzils. Ein Rickblick, Kéln 1963, s. 45 n.

7 BeschluB: Der Religionsunterricht in der Schule, Nr. 2.4.2.

8 Na temat korelacji por. Fr.W. Niehl, Korrelation, w: G. Bitter, G. Mil ler (red.), Handbuch
religionspadagogischer Grundbegriffe, T. 2, Minchen 1986, s. 750-754. Grundlagenplan fur den
katholischen Religionsunterricht im 5. bis 10. Schuljahr. Die Zentralstelle Bildung der Deutschen
Bischofskonferenz, (red.), Minchen 2/1985, 241 nn.

9 Por. J. Dolch, Grundbegriffe der padagogischen Fachsprache, Miinchen 5/1965, 45; do tego
takze interesujacg publikacje J. Werbick, Glaubenlcrnen aus Erfahrung, Miinchen 1989; réwniez
moje opracowanie, C. Rogowski, Przekazy wiary w sytuacji wspoétczesnego pluralizmu religijno-
-pedagogicz.ncgo, AK 513-514(1994), s. 192-202.
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zmianom na Soborze Watykanskim 11?7 Jak dalece owe zmiany wplynety na
dydaktyke katechetyczng?

Jesli chodzi o pierwsze pytanie, to wolno stwierdzi¢, ze Kosciét podczas Soboru
zdecydowat sie na potréjny dialog. Aczkolwiek wihasciwych kierunkéw nie da sie
radykalnie rozdzieli¢, to jednak w oparciu 0 dokumenty soborowe mozna wskazac
na pewne punkty ciezkosci tego dialogu. | tak dialog ze $wiatem podjety zostat
w Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w Swiecie wspdtczesnym, za$ dialog
wcwnatrzkoscielny zaznacza sie wyraznie w Konstytucji dogmatycznej o Kosciele.
Na trzeci dialog wskazuje przede wszystkim Dekret o ekumenizmie, jak réwniez
Deklaracja o stosunku Kosciota do religii niechrzescijanskich. Nalezy takze
podkresli¢ i wage Deklaracji o wolnosci religijnej, ktéra swoja trescig przekracza
wszelki dialog, poniewaz ukazana jest w niej jasno wolnos¢ wiary, religii
i sumienia. Zapytajmy teraz z kolei, jaki wplyw miat ten potréjny dialog na
dydaktyke katechetyczng w sensie teoretycznym i praktycznym, co pozwoli whasnie
odpowiedzie¢ na drugie pytanie.

W tym kontekscie daje sie zauwazy¢, ze nie bez znaczenia pozostaje tu fakt
reformy teorii Curriculum, ktora rozpoczeta sie pod koniec lat 60. Zwrdcono w niej
uwage na uwarunkowania miejsca nauczania i rozrézniono przede wszystkim
miedzy wewnetrzng i zewnetrzng strukturg curricularngl0 Pierwszg okreslajg
intencje, tresci, metody i $rodki nauczania, natomiast do zewnetrznej nalezg
czynniki wptywajgce na sam proces nauczania. Jako determinanty lekcji religii
wymieniane sg: Uczen - szkota - spoteczenstwo - Kosciot - nauka. Co sie tyczy za$
tego ostatniego, to wskazuje sie na nauki teologiczne, religioznawcze, pedagogicz-
ne i humanistyczne. Zadaniem dydaktyki jest troska o integracje wszystkich
determinantdéw, jak tez wihasciwa reakcja na przemiany zachodzace i majgce wplyw
na procesy nauczania. Przemiany uwarunkowan zewnetrznych maja niewatpliwie
wplyw na wewnetrzng strukture curricularng. Tego przyktadem moze by¢ taka
sytuacja, jesli socjalizacja religijna uczniow maleje, poniewaz rodzice nie sg
w stanie temu zapobiec lub tez nic wykazujg w tym kierunku zadnego zaintereso-
wania. Przemiany w dziedzinie zycia spotecznego, preferowanie pewnych wartosci
majg wptyw na proces katechetyczny. Odnosi sie to tez i do teologii w pierwszym
rzedzie, a wypada podkresli¢ tu chociazby role teologii biblijnej, jako jednej z nauk
teologicznych, w ktorej metoda historyczno-krytyczna wywarta pozytywny wptyw
na powstanie hermeneutycznej koncepcji lekcji religii. Witasciwie wszystkie kon-
cepcje dotyczace dydaktyki religijnej zawdzieczajg swoje powstanie i rozwoj
przemianom uwarunkowan na przestrzeni czasu i ich wptywu na proces nauczania
religiill

W tym kontekscie daje sie zauwazyC, ze i Sobor Watykanski Il w swojej
odnowie zdecydowanie otworzyt sie na problemy chrzescijan, co w rzeczywistosci

10 Por. S.B. Robinsohn, Bildungsreform als Revision des Curriculum, Neuwicd/Berlin 1967.
D. Knab, Konsequenzen der Curriculum-Problematik im Hinblick auf Curriculumforschung und
Lehrplanentscheidungen in der Bundesrepublik, w: F. Achtenhagen, N.L. Meyer (red.), Cur-
riculumrevision — Maoglichkeit und Grenzen, Miinchen 1971, s. 159-177. Odnosnie lekcji religii:
G. Stachel, Curriculum und Religionsunterricht, Zirich/Einsiedeln/Kdin 1971.

11Koncepcja kerygmatyczna — hermeneutyczna — problemowa — terapeutyczna lekcji religii.

Por. tu F. Weidmann, Religionsunterricht in Vergangenheit und Gegenwart, w: Tenze (red.),
Didaktik des Religionsunterrichts, Donauworth 5/1988, s. 32-60.
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spowodowato nowg mysl teologiczng w sensie potrojnego dialogu, o ktérym byta
mowa wyzej. Podstawowa zmiana w refleksji teologicznej, jak zaznacza
E. Schillebeeckx, wigze sie z odejsciem od panujacego wowczas sposobu myslenia,
odpowiadajacego abstrakcyjnemu pojeciu prawdy, do orientacji bardziej historycz-
no-egzystencjalnejl2. Dlatego tez podkre$lony zostat tu jasniej sam historyczny
wymiar Objawienia Bozego i antropologiczne odniesienie. Teologia jako nauka
otworzyta sie bardziej na nauki humanistyczne i konkretng sytuacje cztowieka
w zmieniajgcej sie ciagle spotecznosci. Poniewaz dotychczasowe rozwazanie
wykazato, ze determinanty ,,Kosciét’ i ,, Teologia” wptywajg na dydaktyke kateche-
tyczng w sensie teoretycznym i praktycznym, przejdziemy wiec w dalszej refleksji
do przebadania przemian procesu soborowego i jego oddziatywania na myslenie
teologiczne i obraz Kosciota. Nasze rozwazanie zawezone zostanie do dialogu
miedzy Kosciotem i Swiatem oraz do refleksji wewnatrzkoscielnej. | cho¢ ekumeni-
czny dialog pozostanie pominiety, to nie dlatego, ze moze on by¢ mniej istotny dla
lekcji religii. Przeciwnie, tu zbiegajg sie roznorakie problemy i ich analizowanie
przekraczatoby ramy omawianej tematyki.

111. SOBOR i DIALOG ZE SWIATEM
DYDAKTYCZNO-KATECHETYCZNE IMPULSY i PERSPEKTYWY
KONSTYTUCIJI GAUDIUM ET SPES

Dla obserwujgcego Kosciot najpierw od zewnatrz, daje sie zauwazy¢, ze
otwarcie sie Soboru na $wiat i na cztowieka stanowi fundamentalng zmiane. Taki
obraz przedstawia przede wszystkim Konstytucja duszpasterska o Kosciele w Swie-
cie wspotczesnym. Mozna powiedzie¢, ze Koscidt dokumentem tym nawigzat
dialog z tymi, ktdérzy instytucjonalnie do niego nalezg. W dialogu tym chodzi
0 gotowos¢ stuchania i wzajemnego poznawania si¢. Sg tu zawarte dwie prawdy
majace podstawowe znaczenie réwniez i dla dydaktyki katechetycznej.

1. Szkolno-pedagogiczne uzasadnienie katechezy w szkole

W Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w Swiecie wspdtczesnym jest
wyraznie mowa 0 autonomii rzeczy ziemskich. Dokument podkresla: Jezeli przez
autonomie w sprawach ziemskich rozumiemy to, ze rzeczy stworzone i spotecznosci
ludzkie cieszg sie wlasnymi prawami i wartosciami, ktore cztowiek ma stopniowo
poznawaé, przyjmowac i porzadkowac, to tak rozumianej autonomii nalezy sie
domagac; nie tylko bowiem domagaja sie jej ludzie naszych czaséw, ale odpowiada
ona takze woli Stworcy. Wszystkie rzeczy bowiem z samego faktu, ze sg stworzone,
majg wiasng trwatos¢, prawdziwosé, dobroc¢ i réwnocze$nie wasne prawa i po-
rzadek, ktore cztowiek powinien uszanowac, uznawszy wtasciwe metody poszczegol-
nych nauk czy sztukl3. W wypowiedzi soborowej chodzi niewatpliwie o to, ze

12 E. Schillebeeckx opisat w zarysie proces soborowy i wypowiedziat sie na temat
pieciokrotnej decentralizacji, ktéra w wyniku Soboru programowo zaznaczyla sie w Kosciele: Die
Signatur des Zweiten Vatikanums. Ruckblick auf drei Sitzungsperioden. Wien 1965, s. 120-143.

13 KDK 36.
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kompetencja Kosciota i teologii nie moze by¢ jedyna w sprawach odnoszacych sie
do Swiata. Jak stwierdza dalej dokument: |...| badania metodyczne we wszelkich
dyscyplinach naukowych, jezeli tylko prowadzi sie je w sposob prawdziwie naukowy
i z poszanowaniem norm moralnych, naprawde nigdy nie bedzie sie sprzeciwiaé
wierze, sprawy bowiem $wieckie i sprawy wiary wywodzg swoj poczatek od tego
samego Bogald. Krotko moéwigc, w opiniach odnoszacych sie do okreslonych
dziedzin zycia, Kosciét i teologia muszg uwzglednia¢ takze inne dyscypliny
wiedzy. Réwniez i zachodzace procesy socjalizacyjne, wzajemne relacje wynikaja-
ce z takich instytucji jak: panstwo, spotecznos¢, gospodarka, kultura i z nimi
zwigzana sekularyzacja nie moga by¢ obojetne Kosciotowi i teologiils,. Tym
procesom podlegajg naturalnie i instytucje ksztatceniowe, jak szkota. | poniewaz od
1.09.1990 roku katechizacja w Polsce odbywa sie w szkole, tym samym podlega
ona wrecz automatycznie wptywom tegoz $rodowiska. Przepowiadanie Ewangelii,
przekazywanie tresci religijnych w nowym S$rodowisku wymaga niewatpliwie
ponownej refleksji dydaktycznej. To z kolei powinno oznaczac, ze o celach, tresci,
metodach i $rodkach, ktore tworzg ,,strukture curricularng” lekcji religii, decydujg
nie tylko Koscidt i teologia, ale czyni¢ to powinny w tgcznosci z pozostatymi
determinantami jak: uczniowie, szkota, spotecznos¢ i inne dyscypliny wiedzyls.
Z tego wynika, ze nalezatoby zabiega¢ w katechezie szkolnej o konsekwencje
merytoryczng tzn. skoncentrowanie sie na Srodowisku w jakim zyjg uczniowie tj.
szkoty, a tym samym na psychologii nauczania i osiggnieciach nauk humanistycz-
nych. Odniesienie sie do tych nauk musi by¢ jednak solidne w sensie teologicznym
i koscielnym, zarowno explicite jak i implicite. Wiasnie z konsekwencji nauki
Soboru o autonomii rzeczy ziemskich wynika konieczno$¢ uzasadnienia szkolno-
-pedagogicznego katechezy w szkolell.

2. Katecheza w szkole jako diakonska postuga Kosciota

Inny impuls wynikajacy z Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w Swiecie
wspotczesnym dla dydaktyki katechetycznej to solidarnos¢ Kosciota ze Swiatem
i gotowosc jej urzeczywistnienia. Jasno jest o tym mowa zaraz na samym poczatku
dokumentu: Rados¢ i nadzieja, smutek i trwoga ludzi wspdtczesnych, zwiaszcza
ubogich i wszystkich cierpigcych, sag tez. radoscig i nadziejg, smutkiem i trwoga

14 Tamze.

15 Por. w tym kontekscie znang pozycje, cenionego socjologa religii, takze doradcy na Synodzie
diecezji niemieckich: F.K. Kaufmann, Kirche begreifen. Analysen und Thesen zur gesellschaftlichen
Verfassung des Christentums, Freiburg/Basel/Wien 1979. Autor przedtuza tu swojg my$l i badania
naukowe, ktére nakreslit wczesniej w pozycji z 1973 roku zatytutowanej Theologie in soziologischer
Sicht. Dokonuje on socjologicznej analizy sytuacji chrze$cijanstwa w spoteczefstwie nowoczesnym na
przyktadzie Republiki Federalnej Niemiec. Z jego badan wynikajg nowe perspektywy i impulsy dla
lepszego zrozumienia i zarazem przezwyciezenia sytuacji kryzysowej Kosciota.

16 Por. C. Rogowsk i, Die Entwicklung der katholischen Rcligionspiidagogik in Polen und in der
Bundesrepublik Deutschland nach dem Zweiten Vatikanischen Konzil, Paderborn 1995, s. 236-326.
Réwniez moje opracowanie: Szkota naturalnym miejscem dla katechezy, Studia Warminskie 32(1995),
s. 237-253.

17 Por. C. Rogowski, Uzasadnienie uczenia religii w szkole, w: M. Majewski (red.),
Katecheza w szkole, Lublin 1992, s. 125-134.
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uczniéw Chrystusowych; i nie ma nic prawdziwie ludzkiego, co nie miatoby
oddzwieku w ich sercul8 Natomiast w Konstytucji dogmatycznej o Kosciele
wyrazona zostata podobna mysl: A ze Koscidtjest w Chrystusie niejako sakramen-
tem, czyli znakiem i narzedziem wewnetrznego zjednoczenia z Bogiem i jednosci
catego rodzaju ludzkiego, przeto podejmujgc nauke poprzednich Sobordéw, pragnie
on wyjasni¢ doktadniej swoim wiernym i catemu $wiatu nature swojg i powszechne
postannictwo. Warunki naszej epoki nadajg temu zadaniu Kosciota szczegdlnie
pilny charakter; chodzi o to, aby wszyscy ludzie, ztgczeni dzi$ Scislej wiezami
spotecznymi, technicznymi, kulturalnymi, osiggneli petngjednosc réwniez, w Chrys-
tusield.

W tym konteks$cie nalezy wiec zapytac, jakie powigzanie majg powyzsze tresci
bezposrednio z katechezg w szkole? Ot6z niektdre aspekty mozna przyblizy¢, jesli
porownamy kierunek czysto kerygmatyczny w katechezie, ktory swego czasu
lansowano w przepowiadaniu wiary dzieciom i miodziezy z kierunkiem ant-
ropologicznym oraz spojrzymy na szanse i mozliwosci, jakie ptyng z tego
ostatniego dla katechezy. Szkoda tylko, ze zasady katechezy antropologicznej
jeszcze zbyt malo propagowane sg w dzisiejszym nauczaniu katechetycznym.
Z zagadnieniami tymi wigze sie Scisle zasada korelacji w katechezie, ktorej kryteria
omawia autor szeroko w swojej pracy. Zasada korelacji, tgczenie Objawienia
Bozego i doswiadczenia cztowieka powinna by¢ konsekwentnie w katechezie
uwzgledniana. To tgczenie ma nie tylko znaczenie teoretyczne, lecz zawiera sie
w nim i wymiar praktyczny. Dlatego tez z zasady korelacji nalezatoby wypracowac
odpowiedni model dydaktyczny. Za$ zrealizowanie dydaktyki korelacji jako celu,
jest mozliwe tylko wtedy, jesli w spoteczenstwie pluralistycznym aspekty terazniej-
szego doswiadczenia cztowieka bedg konstruktywnie interpretowane, na ptaszczyz-
nie dialogu, w S$wietle Objawienia Bozego. Naturalnie, ze wymaga to takiej
koncepcji katechezy, w ktorej korelacja doswiadczenia i Objawienia przedstawiona
zostanie dynamicznie i efektywnie. Szczegdlnie w Swiecie postepujacej sekularyza-
cji, zasada korelacji moze byc¢ istotnym przyczynkiem dla teologii fundamentalnej
i pastoralnej, dla petnego sensu artykulacji wiary20. Takie spojrzenie na przekaz
wiary we wspotczesnym pluralizmie katechetycznym ma tez charakter kairologicz-
ny i wydaje sie by¢ catkowicie zgodne z nauczaniem soborowym. Kairologia
dotyka w istocie rzeczy aspektu, ktdry jest czym$ decydujgcym w religijnych
procesach nauczania i ksztatcenia2l. Wiasnie katecheza w szkole jest jedng z form
urzeczywistniania diakonskiej postugi na rzecz mtodego pokolenia. Kosciot powo-

18 Por. KDK 1.

19 Por. KK I

20 Por. C. Rogowvski, Die Entwicklung der katholischen Religionspédagogik in Polen und in der
Bundesrepublik Deutschland nach dem Zweiten Vatikanischen Konzil, Paderborn 1995, s. 273-307,
takze por. s. 360.

2 Pojecie ,,znakéw czasu”, zajmuje w dokumentach soborowych szerokie miejsce. Il Sobor
Watykanski wskazuje wyraznie na uwzglednienie ,,znakéw czasu” w przepowiadaniu katechetycznym;
por. tu K. Rahner, Wissenschaftstheoretische Voruberlcgungen, w: Handbuch der Pastoraltheologic,
Freiburg 1964 nn, s. 181 n. Rahner stwierdza tu, ze aktualna potrzeba chrzescijanskiego dziatania jest
mozliwa tylko na tle teologicznej analizy terazniejszosci. Szeroko te problematyke omawia tez
R. Englert, Olaubcnsgeschichte und BildungsprozeB. Versuch einer religionspaddagogischen Kairolo-
gie, Minchen 1985.
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tujac sie na Osobe Jezusa Chrystusa, Jego nauke, spetnia w nauczaniu katechetycz-
nym wzniostg postuge diakonska bycia tu i teraz dla innych22. Fr.W. Niehl twierdzi,
ze w obecnej cywilizacji o postepujacej sekularyzacji mysli i sposobow po-
stepowania, szkota jest najbardziej wskazanym miejscem dla misji Kosciota.
W szkole wiasnie, katecheci majg sposobnos$¢ wyjasniania centralnych prawd
wiary, zatozen i intencji etyki chrzescijanskiej grupom ucznidw, ktérzy w swojej
formacji nie zawsze majg dostateczne podtoze religijne. Dlatego katecheza w szko-
le jest dla Kosciota, w kulturze podlegajacej coraz wiekszej sekularyzacji, szczegol-
nym wyzwaniem. Konieczno$¢ takiej misji w Srodowisku pozakoscielnym moze
mie¢ tez pozytywny wptyw na samg Teologie i Kosciors

Zanim przejdziemy w dalszej czesci naszego rozwazania bezposrednio do
omoéwienia aspektu katechezy w szkole jako miejsca nauczania dla Kosciota,
wczesniej zaznaczymy jeszcze, ze Konstytucja duszpasterska o Kosciele w $wiecie
wspotczesnym wskazuje na impulsy teologii, ktéra podnosi wymiar spoteczno-
-polityczny chrzescijanskiej wiary (przyktadowo teologii politycznej, teologii
nadziei). Ta bowiem mysl teologiczna miata naturalnie wptyw na nauczanie
o profilu problemowym. Wedtug tej koncepcji, nie tylko tresci nauczania, jak to
miatlo miejsce w kierunku kerygmatycznym i hermeneutycznym, lecz réwniez
istotng role odgrywa uwzglednianie terazniejszosci i sytuacji zyciowej ucznidow24.
Aczkolwiek w koncepcji problemowej moze zachodzi¢ obawa zbytniego akcen-
towania tematoéw dotyczacych zycia spotecznego, wojny i pokoju, czy sprawied-
liwosci spotecznej z jednoczesnie niedostatecznym uwzglednianiem problemow
samego ucznia, to jednak nie ulega zadnej watpliwosci, ze orientacja problemowa
W nauczaniu, #gczenia wymiaru teologicznego z ludzkim istnieniem i zyciem
spotecznym, prowadzi w konsekwencji do zdynamizowania catego procesu kate-
chetycznego.

IV. SOBOR i WEWNATRZKOSCIELNY DIALOG -
DYDAKTYCZNO-KATECHETYCZNE IMPULSY i PERSPEKTYWY
KONSTYTUCIJI LUMEN GENTIUM

Sobor Watykanski Il byt w istocie Soborem rozwazajgcym zagadnienia doty-
czace Kosciota. Problematyka eklezjologiczna zwigzana jest Scisle z ideg biblijng
Ludu Bozego. Poniewaz nie sposob w jednym rozwazaniu wyczerpac catosci tejze
tematyki, dlatego wskazemy cho¢ ogdélnie na wypowiedzi tgczace sie z tym

BeschluB: Der Religionsunterricht in der Schule, Nr 2.6.1. Szczegétowo tym tematem zajmowat
sie O. Fuchs, Der Religionsunterricht als Diakonie der Kirche!?, KatBl 114(1989), s. 848-855.

23 Por. Fr.W. Niehl, Was ist uns der Religionsunterricht wert?, KatBl 114(1989), s. 215.

24 Por. tu K.E. Nipkow, Christlicher Glaubensuntcrricht in der Siikularitit — Die zwei
didaktischen Grundtypen des evangelischen Religionsunterrichts, w: Tenze, Schule und Religionsun-
terricht im Wandel, Heidelberg/DusseldoiT 1971, s. 236-263. H.B. Kaufmann, Mul die Bibel im
Mittelpunkt des Religionsunterrichts stehen?, w: Ten ze, Streit um den problemorientierten Religions-
unterricht in Schule und Kirche, Frankfurt 1973, s. 23-27. A. Ex el er, Inhalte des Religionsunterrichts,
w: E. Feifel, R. Leuenberger, G. Stachel, K. Wcgcnast (red.), Handbuch der Rcligio-
nspiidagogik, T. H, Gutersloh/Zirich/Einsicdeln/KdIn 1974, s. 90—118.
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centralnym pojeciem Konstytucji dogmatycznej o Kosciele: Chodzi tu o zasadnicze
znaczenie fundamentalnej réwnosci wszystkich przynalezacych do Kosciofa z racji
Chrztu Sw. i drugoplanowe co do zréznicowanych zadan i stuzb koscielnych; Duch
Swiety dziata nie tylko poprzez sprawujgcych wiadze, lecz wszyscy cztonkowie
Ludu Bozego biorg udziat w prorockiej funkcji Jezusa Chrystusa; przy pomocy
Ducha Swietego Kosciot nosi znamie nieomylnosci, poniewaz wszyscy chrzes-
cijanie obdarzeni zostali nadprzyrodzonym zmystem wiary, a zatem S$wiadectwo
wiary kazdego posiada konstytutywne znaczenie dla koscielnego wyznania wiary;
Kosciot posiada nie tylko papieski i episkopalny charakter, ale jako cotnmunio
potrzebuje struktur synodalnych. W pojeciu Lud Bozy przejawia sie historycz.no-
-dynamiczny aspekt Kosciota; Duch Swiety dziata rowniez poza Kosciotem, wsréd
chrzescijan réznych wyznan i wspolnot, niechrzescijan i wszystkich ludzi dobrej
woli.

Wszystkie wyzej wymienione pozycje soborowej eklezjologii sugerujg istotne
pytanie, a mianowicie, jak odnies¢ je do dydaktyki katechetycznej?

I. Katecheza w szkole jako miejsce koscielnego nauczania

Podczas gdy w przesztosci gtoszenie wiary zastrzezone byto wytgcznie Urzedo-
wi Nauczycielskiemu Kosciota — papiezowi i biskupom, tak teraz nalezy podkres-
li¢, ze w procesie szukania prawdy i rozwoju nauki wiary — poza specyficzng
funkcjg sprawujacych wiadze w Kosciele — uczestniczg wszyscy chrzescijanie.
Tym samym dotychczasowy podziat na Kosciét nauczajacy z jednej strony
i Kosciot stuchajacy z drugiej, stracit na znaczeniu. W procesie szukania prawdy
i rozwoju nauki wiary chodzi o otwarty dialog, jaki winien mie¢ miejsce w sensie
hermeneutycznym miedzy Objawieniem Bozym i doswiadczeniem cziowieka.
Podstawg tego procesu jest wihasnie charyzmatyczna struktura Kosciota. A z kolei
na podstawie zmystu wiary, wszyscy chrzescijanie posiadajg kompetencje w spra-
wach wiary i zycia chrzescijanskiego. W tym kontekscie, ze szczeg6lng uwaga
nalezy odnie$¢ sie do Swiadectwa wiary Swieckich. Wiara chrzescijanska, jej
przekaz tgczy sie nie tylko jedynie ze znajomoscig abstrakcyjnych prawd teologicz-
nych, ale chodzi tu bardziej o wiedze pomagajacg w zyciowej drodze kazdego
chrzescijanina. Wiasnie ,,od dotu” przez doswiadczenie Swieckich, Kosciotowi
ofiarowane sg wazne impulsy dla zycia chrzescijanskiego. Z tego mogg wynikaé
rowniez i nowe perspektywy wiary dla naszej terazniejszosci. J.B. Metz snuje
w tym kontekscie refleksje o podmiotowym rozumieniu Kosciota: Wierzacy to nie
w pierwszym rzedzie przedmioty, lecz podmioty, nie tylko adresaci, ale przede
wszystkim nosiciele wiary. Juz sam autorytet wierzacych ma swojg wage i wtasnie
od Soboru mozna mowi¢ obok Urzedu Nauczycielskiego Kosciota, takze o auto-
rytecie nauczania wierzgcych w Kosciele. W rozumieniu pojecia Kosciotjako ,,Lud
Bozy”, Sobor zaakcentowat jasno aktywng role wierzacych w rozwoju wiary
i podkreslitjednoczesnie, ze Autorytet Urzedu Nauczycielskiego Kosciota bazuje na
Swiadectwie wiary catego Kosciotas.

2%5J.B. Metz, Ein neues Gemcindebild? Inspirationen aus dem Erbe des Konzils, w:
B. Nacke (red.), Dimensionen der Glaubensvermittlung. In Gemeinde, Erwachsenenbildung, Schule
und Familie, Miinchen 1987, s. 46 n. Ttumaczenie autora.
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Te przemyslenia pozwalajg zwréci¢ tez uwage na istotne znaczenie roli
katechety czy nauczyciela religii dla Kosciota w ogole. To wiasnie katecheta jest
tym, ktory utrzymuje kontakt ,,oddolny” z mtodym pokoleniem, od ktérego zalezy
przyszty charakter Kosciota i obecnos$¢ chrzescijanstwa w spoteczenstwie. Zada-
niem katechety jest tgczyC¢ tresci Objawienia Bozego z doswiadczeniami ludzi
mtodych. O wierze winien tak méwi¢, azeby uczniowie mogli sie w tej rzeczywis-
tosci odnalez¢ | wiare doswiadczy¢ jako pomocng w zyciu. Taka katecheza jest
naturalnie i wyzwaniem majagcym na celu planowanie i przeprowadzenie danej
jednostki wiasnie z uczniami. Musi to by¢ katecheza o orientacji uwzgledniajacej
problemy, jakimi zyjg uczniowie. Uczern musi mie¢ Swiadomos¢, ze jest podmiotem
w religijnym procesie nauczania. Korelatywny charakter przekazu tresci nie musi
by¢ zaraz ze szkodg dla chrzescijanskiej wiary. Wrecz przeciwnie, zar6wno
tozsamosc¢ i znaczenie Ewangelii moze by¢ jeszcze bardziej akcentowane i strzezo-
ne. W takim procesie nauczania stwarza sie uczniom mozliwos¢ przemyslenia
chrzescijanskiej wiary widzianej z perspektywy ich wtasnego srodowiska i sytuacji
zyciowych. Proces ten prowadzi niewatpliwie do dalszego rozwoju wiary, ponie-
waz wiara i zycie tgcza sie¢ ze sobg w sposéb twdrczy26: Jesli zwazymy, ze
w korektywnym procesie nauczania uczniowie sg wspotautorami i w pewnym
sensie — jak stwierdzit K. Hemmerle zrodtem wiary?7, to wychodzenie od ich
problemoéw, oczekiwan i doswiadczen powinno stanowi¢ podstawowy element
warunkujacy skuteczno$¢ procesu nauczania. Katecheta czy nauczyciel, przez
solidne przygotowanie danej jednostki w oparciu o zasady dydaktyki korelacji,
moze z pewnoscig osiggna¢ zamierzony cel. Przejmuje on tez bardzo wazng role
w procesie przekazu treSci wiary i przede wszystkim przez niego, katecheza
w szkole moze by¢ centralnym miejscem koscielnego nauczania. Musi on takze
wszystkie doswiadczenia, jakie niesie z sobg, jego dziatalnos$¢ zawodowa przenosic¢
na wspodlnote, celem ksztattowania w niej Swiadomosci wiary28, Przez jego
doswiadczenia i impulsy, wspolnota moze sie ubogaca¢ i wzrasta¢ wiasnie jej
Swiadomos¢ wiary.

2. Refleksje koncowe

Podczas naszego rozwazania staraliSmy sie przyblizy¢ Czytelnikowi mysl
Soboru Watykanskiego Il i jego znaczenie dla dydaktyki katechetycznej. Od-
powiadajac na szereg pytan, autor miat na celu nie tylko refleksje teoretyczng, ale
wskazat takze i na niektore aspekty dotyczace praktyki katechetycznej. Wydaje sie,
ze temat poruszony jest bardzo aktualny, jesli zwazymy, ze sekularyzacja naszego
spoteczenstwa, dzieci i miodziezy postepuje. Mysli tu zawarte moga by¢ zapewne
inspiracjg dla dalszego postepu katechetycznego, a zwilaszcza rozwoju dydaktyki

26 Do jakich wynikéw moze prowadzi¢ korclatywna interpretacja wiary w procesie nauczania,
ukazuje jasno dokument synodalny Unsere Hoffnung. Por. P. Schladolh, Uberlegungen zur
didaktischen Struktur des Synodcnbcschlusscs Unsere Hoffnung, Katlil 103(1978), s. 942-947.

21 Por. K. Hemmerle, Der Religionsunterricht als Vcrmittlungsgeschchen. Uberlegungen zum
Korrelationsprinzip, Katlil 119(1994), s. 304-311.

28 O. Mader, Zum Glauben anstil'tcn, Katlil 114(1989), s. 83-99.
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korelacji. W oparciu ojej zasady, mozna zdynamizowac nie tylko samg teorig, ale
przede wszystkim praktyke katechetyczng w obliczu zachodzacych procesow
socjalizacyjnych w naszym spoteczenstwie.

Reasumujac nasze rozwazanie, nalezy jeszcze raz stwierdzi¢, ze ograniczyliSmy
sic w nim do refleksji wynikajagcych z dwoch podstawowych dokumentow
soborowych: Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w $wiecie wspotczesnym
i Konstytucji dogmatycznej o Kosciele. Pierwszy dokument zarysowuje obraz
Kosciota stuzebnego, drugi natomiast obraz Kosciota nauczajgcego. Jeden i drugi
wymiar ma swoje miejsce w nauczaniu katechetycznym, konkretnie tez w kateche-
zie szkolnej. Katecheza w szkole jest miejscem diakonskiej funkcji Kosciota
i koscielnego nauczania.

DAS 1. VATIKANISCHE KONZIL UND SEINE BEDEUTUNG
FUR DIE KATECHETISCHE DIDAKTIK

ZUSAMMENFASSUNG

Aus der durchgefiihrten Reflexion &Rt sich ableiten, daf die schulische Katechese die
Korrelationsprinzipien — die Erfahrung des Menschen in Verbindung mit der gottlichen
Offenbarung — konsequent reflektieren soll. In einer sékularisierten Gesellschaft kann das
Korrclationsprinzip einen Beitrag zu der fundamental- und pastoraltheologischen Frage, wie
sich der Glaube sinnvoll artikulieren kann, leisten. Dieses entspricht wiederum einer
religionspadagogischcn Kairologie, den ,,Zeichen der Zeit” entsprechend zu handeln, was
letztendlich auch fir religiose Lern- und Bildungsprozesse entscheidend ist.

Die Ausfiihrungen zu dieser Thematik beschrankten sich auf zwei grundlegende
Dokumente des Il. Vatikanums. Die Pastoralkonstitution zeichnet das Bild einer dienenden
Kirche, die Kirchenkonstitution entwirft das Bild einer lernenden Kirche. Beide Dimen-
sionen treffen in der schulischen Katechese zusammen: sic ist ein Ort kirchlicher Diakonie
und kirchlichen Lernens.



