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WSTEP

Przemiany edukacyjne dokonujace sie w polskiej szkole ukierunkowane sg na
integracje tresci ksztatcenia. Zaktada sie przy tym konieczno$¢ zachowania wias-
ciwej proporcji miedzy przekazem informacji a rozwijaniem umiejetnosci i wy-
chowaniem, z réwnoczesnym dazeniem do integracji nauczania i wychowania.
Przyjete zalozenia wskazujg réwniez na potrzebe realizacji w toku réznych
przedmiotéw nauczania Sciezki edukacyjnej: edukacja regionalna — dziedzictwo
kulturowe w regionie, ktora jest traktowana we wspoétczesnej szkole jako proces
dydaktyczno-wychowawczy, pozwalajagcy na korelacje tresci nauczania wielu
przedmiotéw, jak réwniez na udzielanie wychowankom pomocy w ksztattowaniu
tozsamosci regionalnej i wiezi z ,,malg ojczyzng” oraz formowanie dojrzatej
osobowosci, ,,zakorzenionej” w $rodowisku lokalnym.

Tak okreslony wymdg stawia nowe zadania przed nauka religii, ktora jest
wezwana do przenikniecia na obszar kultury oraz nawigzania dialogu z innymi
dziedzinami wiedzyl. Jednym z tych zadan jest wigczenie sie w realizacje edukacji
regionalnej. Powstaje wiec pytanie o to, jakie miejsce zajmuje edukacja regionalna
w podstawach programowych nauki religii. Chcac jednak odpowiedzie¢ na tak
postawiony problem, nalezy najpierw ukaza¢ specyfike edukacji regionalnej,
a nastepnie poddac¢ analizie ,,Podstawy programowe nauki religii”, wskazujgc
kolejno na jej charakterystyczne cechy i zalozenia oraz merytoryczne aspekty.
Dopiero w tym kontekscie mozna podjaé zagadnienie integracji programu nauki
religii i edukacji regionalnej.

DOK 73.



296 ANNA ZELLMA

I. SPECYFIKA EDUKACIJI REGIONALNEJ]

Edukacja regionalna nierozerwalnie zwigzana jest z renesansem regionalizmu,
w ktérym podkresla sie dynamiczny rozwdj i wzbogacanie wartosci tkwigcych we
wihasnym $rodowisku, ozywienie kultury regionalnej, bedacej wyrazem bogactwa
zycia spotecznego konkretnej wspdlnoty lokalnej oraz potrzebe ksztattowania
poczucia whasnej tozsamosci i zakorzenienia. W tym kontekscie edukacja regional-
na jawi sie jako ogot proceséw dydaktyczno-wychowawczych, ukierunkowanych
zaréwno na przekaz regionalnego dziedzictwa kulturowego, jak i na udzielanie
pomocy mtodym osobom w modelowaniu poczucia wiasnej tozsamosci regionalnej
jako postawy zaangazowania sie w funkcjonowanie wiasnego $rodowiska oraz
autentycznego otwarcia sie na inne spolecznosci oraz kultury. Zmierza ona do
zachowania ciagtosci kulturowej grupy, wspolnoty spotecznosci lokalnej i spote-
czenstwa. Tak okreslona edukacja regionalna jawi sie jako cze$¢ sktadowa catego
procesu edukacyjnego, realizowanego przez rézne podmioty odpowiedzialne za
integralne wychowanie miodego pokolenia, przy czym szczeg6lna role majg do
spetnienia: rodzina, szkofa, Kosciot, placowki kulturalne i $rodki spotecznego
przekazu.

Fundamentalny program dla edukacji regionalnej stanowig zatozenia pro-
gramowe zawarte w opublikowanym przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
dokumencie ,,Dziedzictwo kulturowe w regionie”2. Podkres$la sie tu wyraznie, ze
edukacja regionalna powinna zmierza¢ do tego, by w toku podejmowanych
regionalnych tresci nauczania i wychowania integrowa¢ postawy regionalizmu
i uniwersalizmu, jak rowniez przeciwstawia¢ sie konfliktom spotecznym, narodo-
wosciowym, religijnym, ajednoczesnie uczy¢ wzajemnego poszanowania i toleran-
cji. W tym procesie dydaktyczno-wychowawczym znaczace jest, zdaniem autorow
dokumentu, przeciwstawianie si¢ tendencjom separatystycznym i przywracanie
obecnosci wartosciom tradycyjnym i ponadczasowym, z réwnoczesnym przygoto-
waniem do godnego udziatu w zyciu jednoczgcej sie Europy. Tak ujete zatozenia
programowe edukacji regionalnej wskazujg na istote podejmowanego we wspot-
czesnej szkole ksztatcenia, ktére winno by¢ pozbawione prymatu jakiej$ grupy
dominujgcej i umozliwia¢ przejscie od prywatnosci, regionalnosci do tego, co
narodowe i ogélnoludzkie. Obok tego autorzy dokumentu akcentuja fundamentalne
znaczenie wartosci uniwersalnych, takich, jak: sprawiedliwos$¢, prawda, piekno,
dobro, z rownoczesnym przektadaniem tych poje¢ na zagadnienia bliskie mtodemu
cztowiekowi i z odwotywaniem sie do jego naturalnego otoczenia. Dzieki temu
wskazywane wartosci nie sg nic nie znaczacymi ogolnikami, lecz konkretnymi,
bliskimi mtodemu cztowiekowi wartosciamis3.

Autorzy zatozen programowych edukacji regionalnej wskazujg na potrzebe
permanentnej realizacji edukacji regionalnej, poczawszy od przedszkola, przez
kolejne etapy edukacji szkolnej, az do edukacji dorostych. Znaczgce sg tu takie
elementy, jak: konsekwentny i systematyczny cigg dziatan edukacyjnych, za-

2 J. Angiel Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia programowe. Geografia w szkole, 69:
1996, nr 2, s. 77.
3 P. Petrykowvski, O edukacji regionalnej. Wychowanie na co dzieh 7-8(1997), s. 22-26.
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spokajanie naturalnej ciekawosci dziecka dotyczgcej Swiata poprzez poznawanie
najblizszego, a pozniej systematycznie rozszerzanego Srodowiska spotecznego,
kulturowego i przyrodniczego, sprzyjanie bezposredniemu poznawaniu srodowiska,
regionu, umozliwianie bezposredniego kontaktu z wytworami kultury, sztuki,
techniki, obserwowanie zjawisk i procesow zachodzacych w najblizszym otoczeniu
oraz wszechstronne wykorzystanie mozliwosci $rodowiska, regionu w réznych
formach i metodach pracy, instytucji, oséb, zasobdw kulturowych, przyrodniczych,
cywilizacyjnych. Wazne jest, by problematyka ta nie przybrata tylko charakteru
odrebnego bloku wiedzy, osobnej dziedziny nauczania o charakterze encyklopedy-
cznym.

Realizujgc zatozenia edukacji regionalnej, nalezy pamieta¢ o ksztattowaniu
wartosci i postaw zwigzanych z kulturg wspdlnoty lokalnej, tozsamoscig kultury
regionalnej, patriotyzmie. Pomocna moze tu okaza¢ sie nie tylko znajomos$¢
zatozen programowych zawartych w dokumencie ,,Dziedzictwo kulturowe w regio-
nie”, ale i wskazan zawartych w podstawach programowych ksztatcenia ogélnego.

Il. STRUKTURA ,PODSTAWY PROGRAMOWEJ NAUKI RELIGII”

Dostrzegajgc dezaktualizacje ramowego programu katechizacji w zakresie
szkoty podstawowej i $redniej z roku 1971, wysunieto postulaty odnos$nie nowego
programu, akcentujgc przy tym potrzebe opracowania podstawy programowej
o charakterze ewangelizacyjnym i uwzgledniajgcej nowe zagrozenia wiary, zwilasz-
cza ze strony konsumizmu i sekt religijnychd. Zauwazono réwniez potrzebe
dostosowania tresci zawartych w tym dokumencie do miejsca nauczania religii,
jakim jest poddana reformie szkota, w ktorej przywraca sie priorytet wychowaniu
i wskazuje na potrzebe korelacji przekazywanych tres¢ oraz wymadg wiaczenia tego
programu do szerszej dziatalnosci katechetycznej, obejmujacej takze katecheze
pozaszkolna.

Uwzgledniajac wyzej wymienione postulaty, Komisja Wychowania Katolic-
kiego dziatajaca przy Konferencji Episkopatu Polski opracowata ,,Podstawe pro-
gramowa nauki religii dla szkét ponadpodstawowych, gimnazjow i szkét ponad-
podstawowych”5. Dokument ten zostat opublikowany w 1999 roku i ma charakter
studyjny, a obecnie trwajg prace nad nowg ,,Podstawg programowsg katechezy
Kosciota katolickiego™, ktora, jak stwierdzajg jej autorzy, w zasadniczych elemen-
tach strukturalnych i merytorycznych bedzie nawigzywata do opracowanej w 1999
roku ,,Podstawy programowej nauki religii”.

Punktem odniesienia dla konstrukcji struktury wyzej wymienionego dokumentu
sg wypracowane w ramach reformy szkolnictwa etapy edukacji. Tym samym
w systematycznej szkolnej edukacji katechetycznej wyodrebnia sie: szescioletnig

4 P. Tomasik, Nauczanie religii w publicznym liceum ogdlnoksztalcacym wobec zatozen
programowych polskiej szkoty. Warszawa 1998, s. 254-255.

5 Autorzy podstawy programowej uzyli okre$lenia ,,szkét ponadpodstawowych” analogicznie do
dokumentu Ministra Edukacji Narodowej traktujacego o podstawie programowej ksztatcenia ogélnego
w szkotach ponadgimnazjalnych. Okreslenie to nalezy jednak rozumie¢ w znaczeniu ,,szkoty ponadgim-
nazjalne”.
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szkote podstawowsg z wewnetrznym podziatem na nauke religii w toku ksztatcenia
zintegrowanego6 i w klasach 1V-VI; gimnazjum i szkole ponadgimnazjalna. W tak
skonstruowanej podstawie programowej uwzglednia sie wiec poszczegoélne etapy
edukaciji.

Istotnym brakiem jest pominiecie katechezy dzieci przedszkolnych i niezauwazenie
roznorodnosci szkot Srednich, czyli 3-letnich licedw sprofilowanych, 2-letnich szkot
zawodowych i 2-letnich liceéw uzupetniajacych dla absolwentéw szkot zawodowych,
ktorzy chca kontynuowac edukacje i uzyska¢ petne Srednie wyksztatcenies

Analizujac ,,Podstawe programowa nauki religii” mozna zauwazy¢, ze struktura
tego dokumentu jest logiczna i spdjna. Po omowieniu bowiem celéw edukacyjnych,
zadan katechezy i tresci zamierzonych na danym etapie nauczania wymienia sie
zamierzone osiagniecia uczniéw, a nastepnie wskazuje na przedmioty i $ciezki
edukacyjne, ktére umozliwiajg korelacje nauki religii z innymi przedmiotami
ksztatcenia w szkole. | tak na etapie szkoty podstawowej wymienia sie jezyk polski,
historie i spoleczenstwo, sztuke (plastyke, muzyke), przyrode, z uwzglednieniem
tresci, jakie powinny by¢ podejmowane w integrowaniu nauki religii z innymi
dziedzinami wiedzy. Dopiero w tym kontekscie omawia sie zagadnienia, jakie
nalezy podejmowac¢ w korelacji nauki religii ze $ciezkami edukacyjnymi9.

W tym kontekscie warto podkresli¢, ze autorzy podstawy programowej wskazu-
ja na potrzebe korelacji nauki religii ze $ciezkami edukacyjnymi, wsrdd ktérych
znaczace miejsce zajmuje Sciezka edukacyjna: edukacja regionalna — dziedzictwo
kulturowe w regionie. Tak okreslona sciezka edukacyjna jest wyodrebniona we
wszystkich etapach edukacji, z wyjatkiem nauczania zintegrowanego i szkoty
ponadpodstawowej, co koresponduje z ,,Podstawg programowg ksztatcenia ogol-
nego”10. W klasach I-111 i w szkole $redniej nie przewiduje sie bowiem odrebnych
Sciezek edukacyjnych, zaktadajgc przy tym, ze poszczegodlne tresci zawarte w Sciez-
kach edukacyjnych powinny by¢ uwzglednione w ramach przedmiotow humanis-
tycznych, jak réwniez w programie wychowawczym szkoly.

6 Cechg charakterystyczng ksztatcenia zintegrowanego jest brak podziatu na dyscypliny akademic-
kie. Ksztatcenie polega na tagodnym przejs$ciu od wychowania przedszkolnego do edukacji prowadzonej
w systemie szkolnym. Nieliczne przedmioty sg zintegrowane w bloki edukacyjne, ajedynie lekcja religii
jest wyodrebniona w planie nauczania.

7 P. Tomasik, Szanse i zagrozenia nauki religii w zreformowanej szkole, Kat 44: 2000, nr 1,
s. 11

8 Opracowanie etapéw edukacji nie byto mozliwe w chwili redagowania podstawy programowej,
gdyz w Ministerstwie Edukacji Narodowej trwaty prace nad opracowaniem podstawy programowej dla
tych etapéw edukacji. Autorzy .Podstawy programowej nauki religii dla szkét podstawowych,
gimnazjéw i szkét érednich” zaktadajg jednak opracowanie tych etapéw edukacji w przygotowywanej
podstawie programowej ksztatcenia katechetycznego.

9 Podstawa programowa nauki religii dla szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadpod-
stawowych, w: Konferencja Episkopatu Polski. Komisja Wychowania Katolickiego, Podstawa pro-
gramowa oraz program nauki religii dla szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadpodstawowych,
Poznan 1999, s. 12-33.

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego. Zatacznik nr 1. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla
szescioletnich szkét podstawowych i gimnazjéw, Dz.U. 1999 nr 14, poz. 129; Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego.
Zakacznik nr 2, Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét ponadpodstawowych, Dz.U. 1999
nr 14, poz. 129.
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1. CHARAKTERYSTYCZNE CECHY
| ZALOZENIA
,PODSTAWY PROGRAMOWEJ NAUKI RELIGII”

»~Podstawa programowa nauki religii” z roku 1999 w catosci uwzglednia
zadania szkoty w zakresie nauczania, ksztatcenia umiejetnosci i wychowania, jakie
przedstawiono w ,,Podstawie programowej obowigzujacych przedmiotéw ogdlno-
ksztatcagcych™1l. Zaktada ona jako szczeg6lng ceche nauczania religii w szkole
wezwanie do przenikniecia na obszar kultury oraz wejscie w relacje z innymi
dziedzinami wiedzy. Katecheza realizowana w szkole jest bowiem oryginalng
forma postugi stowa, uobecniajgca Ewangelie w systematycznym i krytycznym
osobistym procesie przyswojenia kultury (DOK 73). [...] Przekazuje [ona] dynami-
czny zaczyn Ewangelii oraz stara sie ,,nawigzywac do pozostatych dziedzin nauki
i wyksztatcenia, w tym [...] celu, by Ewangetia docierata do umystu uczniéw wiasnie
na samym terenie ich nauki i by cata ich kultura zostata zharmonizowana
w blaskach $wiatta wiary" (DOK 73).

Analizujac ,,Podstawe programowa nauki religii”, mozna zauwazy¢, ze autorzy
tego dokumentu przejawiajg wielkg troske o ucznia, ktéry traktowany jest jako
podmiot interakcji katechetycznych, co sprawia, ze zwracajg szczeg6lng uwage na
takie zagadnienia, ktére zaktadajg harmonijny i integralny rozwdj osoby. Uczen jest
tu postrzegany jako cziowiek bedacy w drodze stawania sig, poddajgcy siebie
refleksji, potrzebujacy pomocy. Z tego wzgledu proponuje sie ulokowanie oredzia
chrzescijanskiego w kontekscie ludzkiego doSwiadczenia i udzielanie katechizowa-
nym pomocy w rozumieniu sensu ich zycia oraz sensu dziatania Boga w Swieciel2.
Obok tych tak istotnych zatozeh w ,,Podstawie programowej nauki religii uwidocz-
nia sie zgodnos¢ ze wskazaniami zawartymi w ,,Dyrektorium Ogolnym o Katechi-
zacji” odnosnie natury (DOK 73), celu i zadan katechezy (DOK 62, 66, 80-87), jej
zrodet, jak rowniez w zakresie relacji do katechezy parafialnej. Wskazuje sie
bowiem w ,,Podstawie programowej nauki religii” na konieczno$¢ catorocznego
cyklu spotkan katechetycznych odbywanych w parafii przed | Komunig sw.
i sakramentem bierzmowania. Istotne jest rowniez stwierdzenie, ze nalezy uwzgled-
nia¢ stan religijny ucznidw oraz swiadomos$¢ zanikania jednolitej religijnie spotecz-
nosci. Fakt ten implikuje potrzebe ujecia nauki religii jako ,,istotnego momentu
w procesie ewangelizacji”. W ten spos6b dokument potwierdza postulaty zawarte
w ,,Dyrektorium Ogolnym o Katechizacji” (DOK 63-65, 67). Z kolei jako zrédio
treéci uznaje sie Stowo Boze zawarte w Piémie Swietym, Tradycji, medytowane
i coraz glebiej rozumiane za posrednictwem Urzedu Nauczycietskiego Kosciota,
cetebrowane w liturgii, jasniejgce w zyciu Kosciota przede wszystkim w $wiadect-

11 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego. Zalacznik nr 1. Podstawa programowa, jw., poz. 129; Rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogélnego. Zatacznik nr 2, Podstawa programowa, jw., poz. 129.

12 J. Szpet, Uprogu reformy szkolnej — nowy program nauki religii, w: W poszukiwaniu ksztattu
katechezy. Ksiega pamiatkowa ku czci ksiedza Profesora Edwarda Lazarowicza, red.
B. Klaus, Tarnéw 2000, s. 65-66.
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wie chrzescijan, pogtebiane w refleksji teologicznej, ukazywane w autentycznych
wartosciach religijnych i moralnychi3,

..Podstawa programowa nauki religii” precyzuje cele i zadania kazdego etapu
edukacji, a takze gtéwne tresci nauki religii i osiagniecia uczniéw. Ogolnie nalezy
stwierdzi¢, ze cele edukacyjne zawarte w ,,Podstawie programowej nauki religii”
obejmuja kompetencje, ktére ma uzyska¢ i by¢ wyposazony uczenh po ukonczeniu
okreslonego etapu edukacji. Tak ujete cele wskazujg zatem na $wiadomie zatozone
skutki, jakie zamierza sie osiggna¢ na okreslonym etapie edukacji. Z kolei zadania
katechety koncentrujg sie wokot okreslonych dziatan $wiadomie zmierzajgcych do
spowodowania zamierzonych standw osobowosciowych ucznia; odpowiadajg one
wychowaniu réznych wymiarow wiary i je okreslajg. Tak ujete zadania stajg sie dla
katechety celem, a ich wykonanie zmierza do uzyskania przez uczniow kompeten-
cji przedmiotowych partycypujacych w kompetencjach ogélnych, zwanych kluczo-
wymi. Natomiast tresci majg charakter hastowo uporzadkowanego zasobu wiado-
mosci, ktory ma umozliwi¢ lub uksztattowaé postawe. Z kolei osiaggniecia wskazujg
na hastowo podany wynik procesu dydaktyczno-wychowawczego, ktory uczniowie
zawdzieczajg szkole, a wiec stopiert opanowania przez nich wiedzy i sprawnosci,
rozwiniecia zdolnosci, zainteresowan i motywacji, uksztattowania przekonan i po-
staw. Tak ujete osiggniecia wymagajg ze strony katechety szczegdtowego roz-
pisania na zamierzone wiadomosci i umiejetnosci, stosownie do poszczeg6lnych
etapéw edukacji katechetycznejl4.

Nauczanie religii w szescioletniej szkole podstawowej ma odbywacé sie
w dwoch cyklach. Pierwszy adresowany jest do uczniow klas I-111, objetych
ksztatceniem zintegrowanym. W tym okresie nauczania, podobnie jak w pro-
gramach ksztatcenia ogdélnego, nie wyodrebnia sie $ciezek edukacyjnych. Mozna
jednak realizowa¢ zalozenia zawarte w dokumencie ,,Dziedzictwo kulturowe
w regionie”, integrujac je z innymi tresciami. Wszystkie, wskazane przez autoréw
»Podstawy programowej nauki religii” cele edukacyjne korespondujg z edukacija
regionalng. Wymienia sie tu bowiem ksztaltowanie umiejetnosci odnajdywania
Sladéw Bozych w otaczajgcym swiecie, ksztattowanie Swiadomosci przynaleznosci
do spotecznosci Kosciota, ksztattowanie umiejetnosci wiaczenia sie w Swietowanie
wiary Ludu Bozego (liturgia, rok liturgiczny, polska tradycja okreséw liturgicz-
nych).

Z tak sformutowanych celdw wynikajg okreslone zadania. Autorzy dokumentu
wskazujg na potrzebe uswiadomienia uczniom istnienia rzeczywistosci religijnej,
rozwijanie postawy zaufania do Boga i odpowiedzi na Jego wezwanie, formowanie
postaw zyczliwosci i kolezenstwa wobec réwiesnikow, a takze podkreslaja koniecz-
nos¢ rozwijania postawy szacunku wobec rodzicéw i innych dorostych oraz
poszanowania otaczajgcego $wiata.

Drugi cykl nauki religii realizowanej w szkole podstawowej obejmuje klasy
IV-VI. W tym okresie nauczania zakifada sie, ze cele edukacyjne powinny
koncentrowac sie wokdt budzenia zainteresowania przestaniem Bozym, otwarcia na
Swiat wartosci stanowigcych fundament wszelkich miedzyludzkich relacji i ksztal-

13 Podstawa programowa nauki religii dla szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadpod-
stawowych, jw., s. 8.
14 J. Szpet, Co katecheta powinien wiedzie¢ u progu reformy, Kat 43: 1999, nr 9, s. 10.
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towanie umiejetnosci symbolizowania, czynnego i radosnego wigczenia sie w litur-
gie Kosciota. Tak okreslone cele implikujg konkretne zadania. Wymienia sie tu:
pobudzanie postawy otwarcia na objawiajacego sie Boga, motywowanie do
poznania (fragmentéw) Pisma Swietego i uswiadamianie uczniom chrzescijan-
skiego dziedzictwa Polski.

Warto tez zauwazy¢, ze w tym cyklu edukacji wymienia sie w ,,Podstawie
programowej nauki religii” przedmioty i $ciezki edukacyjne, z ktérymi winna
korelowac¢ nauka religii. | tak kolejno omawia sie jezyk polski, historie i spoteczen-
stwo, sztuke (plastyke, muzyke) oraz przyrode, wskazujac na istotne tresci,
z ktérymi powinna korelowa¢ nauka religii oraz poszczegélne w nich tematy
i lektury szkolne, ktére stanowig miejsce dialogu interdyscyplinarnego. Nastepnie
wskazuje sie na sciezki edukacyjne, takie jak: edukacja prozdrowotna, edukacja
ekologiczna, edukacja czytelnicza i medialna, wychowanie do zycia w spoteczen-
stwie i edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie oraz wymienia si¢
poszczegOlne zagadnienia korelujgce z nauczaniem religiils. Katecheta powinien
wiec dokonywac umiejetnej adaptacji proponowanych tresci zawartych w ,,Pod-
stawie programowej nauki religii” do warunkéw s$rodowiska lokalnego, potrzeb
ucznidéw i ich mozliwosci percepcyjnych. Realizacja tych zadan wymaga jednak,
podobnie jak w nauczania zintegrowanym, kreatywnej postawy katechety.

Dla podjetych w niniejszym opracowaniu zagadnien znaczace jest zatozenie, ze
zgodnie z ,,Podstawg programowg nauki religii” opracowang dla szkoty pod-
stawowej, katecheta powinien korelowac tresci nauczania religii ze sciezkg eduka-
cyjng: edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie, podejmujac takie
zagadnienia, jak: najblizsze otoczenie domu rodzinnego, sasiedztwo, szkofa,
elementy historii regionu i ich zwigzki z historig i tradycja, rodziny, lokalne
i regionalne tradycje, Swieta, obyczaje i zwyczaje oraz sylwetki 0oséb zastuzonych
dla Srodowiska lokalnego, regionu i krajulé. Tak sformutowane zagadnienia
pozwalajg nawigzywa¢ do réznych elementéw dziedzictwa kulturowego w regio-
nie. Wymagaja jednak od katechety znajomosci regionu, w ktérym petni postuge
katechetyczng, a takze postawy tworczej.

Druga czes¢ ,,Podstawy programowej nauki religii” koncentruje sie wokot
katechezy realizowanej w gimnazjum. | tak po przypomnieniu istotnych elementéw
charakteryzujacych ten etap edukacji, dokument wskazuje na cele edukacyjne nauki
religii i jej zadania, a nastepnie wymienia tresci, jakie powinny by¢ przekazywane
w procesie katechetycznym adresowanym do uczniéw gimnazjum. Wsrédd tych
celéw zamieszczono te, ktére posiadajg istotne znaczenie dla badan nad katechety-
cznym wymiarem edukacji regionalnej. Sa to: integrowanie do$wiadczenia ludz-
kiego wynikajacego ze szczeg6towych dziedzin wiedzy i wiary, rozwijanie i po-
glebianie zainteresowan przesztoscig Kosciota, jak rowniez uzdolnienie do okres-
lenia wiasnej, chrzescijanskiej tozsamosci, wiasnego miejsca i zadan w Koscielel.
Roéwniez wsrod zadan wymienia sie takie, ktére majg istotne znaczenie dla edukacji

15 Podstawa programowa nauki religii dla szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadpod-
stawowych, jw., s. 13-19.

16 Tamze, s. 19.

11 Tamze, s. 22-23.



302 ANNA ZELLMA

regionalnej, realizowanej w toku katechizacji. Na uwage zastugujg tu nastepujace
zadania: ukazywanie prawidtowego odczytywania prawa moralnego w cztowieku,
utatwianie rozumienia znaczenia wspolnoty oraz sensu wnoszenia w nig wkasnego
wkiadu, [..] ukazanie znaczenia wybranych wydarzen historycznych (najwazniej-
szych etapéw rozwoju chrzescijanstwa i Kosciota) i ich interpretacja w perspek-
tywie Bozej ekonomii [...]18

Przytoczone tu cele i zadania nauki religii w gimnazjum bezpos$rednio nie
odnosza sie do edukacji regionalnej. Dostarczajg jednak istotnych tez dla edukaciji
regionalnej realizowanej w katechezie. Posrednio wskazujg na fakt wzajemnej
relacji pomiedzy zyciem indywidualnym i we wspdlnocie, jak rowniez na przenika-
nie sie elementdéw naturalnych z nadprzyrodzonymi, wymiane wartosci, wzajem-
nego i catosciowego oddziatywania zycia Kosciota lokalnego i zycia spotecznosci
zamieszkujacej okreslony region. Cele te i zadania wydajg sie tym samym
potwierdza¢ w sposéb jednoznaczny, ze nie jest mozliwe zakorzenienie w ,,matej
ojczyznie” bez zakorzenienia w Bogu i odwrotnie — doSwiadczenie swojego
miejsca w odwiecznych planach Bozych pomaga katechizowanym zrozumiec
przynaleznos¢ do wspdlnoty lokalnej i podja¢ w sposob odpowiedzialny rézne
zadania, realizujgc je zgodnie z prawem moralnymi i stosownie do wiasnego
powotania.

Podstawa programowa dla gimnazjum wskazuje réwniez na przedmioty i $cie-
zki edukacyjne, ktére stanowig miejsce korelacji i dialogu interdyscyplinarnego.
WSrdd przedmiotow wymienia sie: jezyk polski, historie, wiedze o spoteczenstwie,
wychowanie obywatelskie, sztuke (plastyke, muzyke), fizyke i astronomig, bio-
logie, geografie, informatyke i etyke. Dalej wskazuje sie na Sciezki edukacyjne
takie, jak: edukacja filozoficzna, edukacja prozdrowotna, edukacja czytelnicza
i medialna, edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie, edukacja
europejska i kultura polska na tle tradycji srodziemnomorskiej. Znaczace jest, ze
»Podstawa programowa nauki religii” zaktada korelacje tresci katechetycznych
z zagadnieniami z zakresu edukacji regionalnejl9, przewidujgc realizacje tematyki
dotyczacej elementdw dziejow kultury regionalnej, regionalnych tradycji, gtow-
nych zabytkow przyrody i architektury w regionie. Tak ujete elementy strukturalne
nauki religii realizowanej w gimnazjum, z uwzglednieniem dialogu interdyscyp-
linarnego, obligujg katechete do podjecia tematyki z zakresu edukacji regionalnej
i wkomponowania jej w catg strukture procesu katechetycznego. Dzieki temu
mozliwe jest przygotowanie mtodych do $wiadomego i odpowiedzialnego uczest-
nictwa w zyciu spotecznosci lokalnej i w zyciu narodowym.

»Podstawa programowa nauki religii” dla uczniéw szkoty ponadpodstawowej
rozpoczyna sie od wskazania zadan szkoly na tym etapie edukacji. Nawigzujac do
podstawy programowej obowigzkowych przedmiotéw ogodlnoksztatcacych, pod-
kresla sie kontynuacje dziatan podjetych wczesniej, a w szczegdlnosci stworzeme
warunkéw sprzyjajacych realizacji celow zyciowych ucznidw, rozwojowi ich zainte-
resowan, pracy indywidualnej nad wybranymi dziedzinami wiedzy, uczenie analizo-
wania i oceniania zjawisk spotecznych, krytycznego podejscia do réznych aspektow

18 Tamze, s. 23-24.
19 Tamze, s. 25-33.
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rzeczywistosci, wspierania aktywnych i innowacyjnych postaw wobec $wiata,
przygotowanie do udziatlu w rozwoju spotecznosci z pelnym szacunkiem dla
wartosci uniwersalnych, godnosci ludzkiej i jednosci $wiata natury, utatwienie
uczestnictwa w kulturze i wspieranie rozwoju twdrczosci oraz przygotowanie do
korzystania (i sporzadzania wiasnego) z nowoczesnego warsztatu pracy intelektual-
nej20. Na tym tle autorzy ,,Podstawy programowej”, opracowanej dla uczniéw szkét
ponadgimnazjalnych, wskazujg na cele edukacyjne, takie jak: integrowanie oredzia
chrzescijanskiego z ludzkim doswiadczeniem codziennosci, pomoc w przyjeciu
Chrystusa jako najlepszego wzorca zycia, rozwijanie umiejetnosci przezwyciezania
zta i konfliktow w duchu zasad chrzescijanskich, pogtebienie rozumienia tresci
sakramentdw, rozwijanie rozumienia sensu Jezusowego oredzia o nawroceniu,
dostarczenie podstawowych informacji o wielkich religiach $wiata, uzdolnienie do
samodzielnego analizowania i krytycznej refleksji nad zjawiskami zachodzgcymi
we wspotczesnym Swiecie i wspieranie aktywnych postaw wynikajacych z wiary.
Dalej omawiane sa zadania katechety. Stwierdza si¢ tu, ze katecheta powinien
umozliwia¢ uczniom rozwdj dojrzatej osobowosci, ukazywaé katechizowanym ich
wiasne miejsce i zadania we wspolnocie Kosciota, dopomaga¢ w rozpoznawaniu
powotania zyciowego, jak rowniez ukazywac¢ wydarzenia bedgce S$wiadectwem
wiary i wskazywac na moralne konsekwencje wiary.

Wymienione elementy konstytuujgce zaréwno jednostke katechetyczng, jak
i caty proces nauczania religii nie sg przydzielone w tym dokumencie poszczegol-
nym klasom, co upodabnia go do analogicznego dokumentu ksztatcenia ogélnego,
opracowanego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. W ten sposob katecheta
otrzymuje ujecie podstawy programowej z réznych stron: od strony celéw i zadan,
od strony tresci, a takze od strony ucznia, z pominieciem wskazéwek metodycz-
nych. W ,Podstawie programowej nauki religii” bardzo wyraznie ukazane sg
zadania nauczyciela-katechety. Wymienia sie tu z jednej strony koniecznos¢
realizowanie zadan wychowawczych szkoty, z drugiej za$ konieczno$¢ uwzgled-
niania zadan wynikajgcych ze specyfiki przedmiotu, jakim jest realizowana
w $rodowisku szkolnym katecheza. Do tych powinnosci katechety nalezy: od-
krywanie i otwieranie ucznidw na objawiajgcego sie Boga, rozwijanie w uczniach
wrazliwosci sumienia, pomoc w odczytywaniu i interpretacji doswiadczenia, ksztat-
towanie i formowanie postaw chrzescijanskich wynikajacych z zasad ewangelicz-
nych i budowanie postaw Swietowania wiary.

Istotnym novum ,,Podstawy programowej nauki religii” jest zwrGcenie uwagi na
potrzebe korelacji2l tresci katechetycznych z zagadnieniami podejmowanymi w to-

20 Zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 maja 1997 r. w sprawie podstaw
programowych obowigzkowych przedmiotéw ogélnoksztatcagcych, Dz.Urz. MEN 1997 nr 5, poz. 23;
Zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 maja 1997 r. w sprawie podstaw programowych
obowigzkowych przedmiotéw ogélnoksztatcacych. Zatacznik do zarzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 15 maja 1997, Dz.Urz. MEN 1997 nr 5, poz. 23; Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego. Zatgcznik
nr 2, Podstawa programowa, jw., poz. 129.

2 Korelacja stanowi wsp6tzalezno$¢ lub wzajemne powigzanie. W sensie dydaktycznym korelacja
oznacza dziatanie organizacyjne nauczyciela, zmierzajace do synchronizacji zblizonych do siebie tresci
z r6znych dziedzin poznawczych. Podstawowym celem tych czynnosci jest dokonanie integracji wiedzy
w okreslonej dziedzinie, czyli utworzenia catosci maksymalnie spdjnej, co ma zasadnicze znaczenie dla
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ku innych przedmiotéw ksztatcenia w szkole i Sciezkami edukacyjnymi. Stwierdza
sie wyraznie, ze tak ujeta korelacja nauki religii stanowi podjecie wymogow
Kosciota, zawartych w ,,Dyrektorium Ogdlnym o Katechizacji” nr 73 oraz
odpowiedz na jeden z postulatéw wprowadzanej reformy edukacji, wskazujacy na
potrzebe integrowania réznych dziedzin wiedzy tak, aby realizowaty potrzeby
rozwojowe dzieci i miodziezy. Korelacja ta ma poméc miodemu cziowiekowi
w catosciowym ujmowaniu wiedzy i wykorzystywaniu jej w swym codziennym
zyciu22. W tak ujetym procesie katechetycznym nie wystarcza skoncentrowanie sie
na przedmiocie gtownym. Reforma systemu edukacji oraz ,,Dyrektorium Ogdlne
o Katechizacji" zakladaja, jako przedmiot dziatan nauczyciela religii w szkole,
integralny rozwdj osoby. Wymaga to wiec przemyslenia sposobdw i miejsc
korelacji, dialogu interdyscyplinarnego, nawigzania relacji z pozostatymi dziedzi-
nami nauki i wychowania, by dynamiczny zaczyn Ewangelii zostat przekazany
uczniom w ramach ich nauki i dzieki temu nauka religii dawata podstawy,
umacniata, rozwijata i uzupetniata dziatanie wychowawcze szkoty. Mimo iz nauka
religii nie bedzie formalnie zwigzana z zadnym przedmiotem czy blokiem edukacyj-
nym, winna znalez¢ powigzanie z innymi przedmiotami, stosownie do poziomu
w ramach ksztalcenia zintegrowanego, blokowego $ciezek edukacyjnych oraz
zgodnie z programem wychowawczym szkoty?23

Z perspektywy edukacji regionalnej znaczace jest zatozenie, w ktérym autorzy
»~Podstawy programowej nauki religii” wskazujg na potrzebe korelacji nauki religii
ze Sciezkami edukacyjnymi. Chodzi tu gtownie o Sciezke edukacyjna: edukacja
regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie, ktora jest wyodrebniona na
wszystkich etapach edukacji. Takie ujecie koresponduje z ,,Podstawa programowsg
ksztatcenia og6lnego” i jest wyrazem ukierunkowania katechezy na dialog interdys-
cyplinarny, a tym samym umozliwia podejmowanie w toku katechizacji réznych
zagadnien i ich korelacje z oredziem ewangelicznym.

W kontekscie wyzej ukazanych cech charakterystycznych ,,Podstawy pro-
gramowej nauki religii” i zawartych w niej zatozen nalezy stwierdzi¢, ze szczegol-

ksztatcenia petnej osobowosci cztowieka i przysztosciowej wizji chrzescijan w $wiecie. Korelacja jest,
wiec $rodkiem, a integracja jednym z podstawowych celéw ksztatcenia. W odniesieniu do nauki religii
mozna wskazywaé na dwie ptaszczyzny korelacji. Pierwsza polega na wewnetrznej integracji réznych
aspektéw nauczania religii (katechezy biblijnej, doktrynalnej, moralnej, liturgicznej, egzystencjalnej).
Druga, wynikajagca z faktu obecnosci katechezy w szkole jako przedmiotu nauczania szkolnego,
obejmuje korelacje nauki religii z takimi przedmiotami, jak: jezyk polski, historia, biologia, geografia,
fizyka i astronomia, wiedza o spoteczenstwie, sztuka (plastyka, muzyka), informatyka, a takze korelacje
ze $ciezkami edukacyjnymi, wsréd ktérych wyodrebnia sie edukacje filozoficzna, edukacje prozdrowot-
na, edukacje czytelniczg i medialng, edukacje regionalng — dziedzictwo kulturowe w regionie, kulture
polska na tle tradycji srédziemnomorskiej. W kontekscie edukacji regionalnej realizowanej w katechezie
znaczacy jest ten drugi rodzaj korelacji. Stad w tym znaczeniu uzywa sie tego terminu, przyjmujac przy
tym, ze w korelacji chodzi o wzajemng zalezno$¢ miedzy prawda Objawiona, a teraZniejszym
doswiadczeniem cztowieka. Ludzka egzystencja i chrzescijafiskie oredzie znajdujg sie, bowiem do siebie
w relacji wspétzaleznosci, czyli w korelacji. Dlatego trzeba dazy¢ w katechezie do tego, aby doszto do
takiego zetkniecia sie z sobg tresci wiary z doswiadczeniem ludzkim, tak by one mogtly sie wzajemnie
przenika¢ i oSwietla. Szerzej na temat korelacji w kontekscie katechetycznym pisze
R. Murawski, Katecheza korelacji, Communio 3: 1983, nr 1, s. 89-106 iC.Rogowski, Koncepcje
katechetyczne po Soborze Watykanskim 11, Lublin 1997, s. 91-141.

22 Podstawa programowa nauki religii dla szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadpod-
stawowych, jw., s. 10.

B J. Szpet, Tworzenie programu religii, Kat 43: 1999, nr 3, s. 7.



PODSTAWY PROGRAMOWE NAUKI RELIGII 305

ng cechg nauczania religii w szkole jest wezwanie dialogu z kulturg i wejscie
w relacje z innymi dziedzinami wiedzy. W ten spos6b mozliwe staje sie uobecnianie
Ewangelii w systematycznym i krytycznym osobistym procesie przyswojenia kultury
i przekazywanie jej dynamicznego zaczynu Ewangelii tak, by Ewangelia docierata
do umystu uczniéw i by cala ich kultura zostata zharmonizowana w blaskach
Swiatta wiary (DOK 73).

IV. MERYTORYCZNE ASPEKTY
,PODSTAWY PROGRAMOWEJ NAUKI RELIGII”

W kazdym etapie edukacji katechetycznej zaplanowano okreslone tresci.
Stanowig one podstawe merytoryczng i wskazujg na specyfike programows
katechizacji. Zdaniem autoréw ,,Podstawy programowej nauki religii” katecheta,
Swiadomy celdw i zadan, powinien realizowac okreslone tresci, jakie zaplanowano
na poszczegodlne etapy i cykle edukacji katechetycznej.

W katechezie adresowanej do ucznidéw klas I-111 wazne sg nastepujgce tresci:
W zyciu spotykamy kochajgcego Boga; Bog do nas mowi — zaprasza do przyjazni,
jest zawsze blisko cztowieka, obdarza taskg rok liturgiczny — jego Swietowanie,
aktualizacja i zrodto wiedzy o zbawieniu24. Zasadnym jest, zatem stwierdzenie, ze
tak sformutowane tresci obliguja katechete do korelacji przekazywanego oredzia
z wartosciami, jakich nosnikiem jest region, w ktérym ma miejsce katecheza.
Realizacja tych tresci pozwala na poznanie nie tylko wilasnego regionu, ale
i Kosciota lokalnego, zwigzkdéw faczacych tradycje rodzinng z tradycja wspolnoty
eklezjalnej oraz umozliwia dostrzeganie obecnosci Boga w zyciu wspélnoty
regionalnej i dziatania Jego taski w zyciu kazdego cztowieka. W ten sposéb
nastepuje rowniez ksztaltowanie postawy szacunku wobec rodzicow i dorostych.
Przy czym katecheta powinien podejmowac takie zagadnienia, jak: najblizsze
otoczenie domu rodzinnego, sasiedztwo, szkota, elementy historii regionu i ich
zwigzki z historig i tradycja rodziny, lokalne i regionalne tradycje, Swieta, obyczaje
i zwyczaje oraz sylwetki osob zastuzonych dla $rodowiska lokalnego, regionu
i kraju2s. Tak sformutowane zagadnienia pozwalaja nawigzywa¢ do réznych
elementéw dziedzictwa kulturowego w regionie. WWymagaja jednak od katechety
znajomosci regionu, w ktorym petni postuge katechetyczng, a takze postawy
tworczej. Stad wida¢ wyraznie, ze wskazane tresci sg bardzo og6lne i o szerokim
zakresie znaczeniowym. Katecheta powinien wiec, zachowujac wasciwg proporcje
miedzy integralnym przekazem tresci a rozwijaniem umiejetnosci i wychowaniem
do poszanowania dziedzictwa kulturowego w regionie, wkomponowa¢ te zagad-
nienia w calg strukture procesu katechetycznego.

Z kolei wsrdd tresci zaplanowanych do realizacji w klasach 1V-VI1 szkoty
podstawowej wymienia sie: biblijny obraz Boga, Jeden, Tréjosobowy B6g — auto-
rytet Boga, BOg jest Mitosciag — w Jego dtoniach jesteSmy bezpieczni, dekalog

24 Podstawa programowa nauki religii dla szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadpod-
stawowych, jw., s. 12.
% Tamze, s. 19.
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wyrazem troski Boga o szczeScie cztowieka. Podejmowanie wezwan — wymagan,
sakrament pojednania spotkaniem z przebaczajgcym Bogiem, Eucharystia zrodtem
i szczytem zycia ludzkiego, Jezus BOg i cztowiek, Zmartwychwstanie zrodiem
chrze$cijanskiej nadziei, obecno$¢ i sposoby dziatania Ducha Swietego w Kosciele,
chrzest — nowe narodziny, modlitwa otwarciem sie na przyjazih Boga, od-
powiedzialno$¢ ucznidw Chrystusa, chrzescijanin wobec konfliktéw i trudnosci,
a takze dziedzictwo kultury chrzescijanskiej. Realizacja tych tresci pozwala katechi-
zowanym na rozumienie istoty wartosci, dokonywanie wyborow i umiejetno$é
hierarchizacji w zakresie podstawowym, stosowanie w codziennym zyciu zasad
ewangelicznych, samodzielne, $wiadomeformowanie wiasnych pogladow, wyboréw
i postaw, a takze rozumienie symboliki liturgicznej, czynne i zaangazowane
uczestnictwo w liturgii, czynne uczestnictwo w zyciu Kosciola, zwlaszcza parafii
i odczytywanie znaczen.

W podobnej konwencji utrzymane sg tresci zaplanowane w gimnazjum.
Znaczace sa tu takie zagadnienia, jak: cztowiek wobec pytan o sens i cel zycia, [...]
cztowiek otwarty na Boga — gotowos¢ przyjecia Bozych przykazan, Kosciot
— jego istota, tajemnica, zadania, wymiary, horyzonty wolnosci jako wartosc;
zagrozenia i zniewolenia, granice, istota prawdy — fundamentalnej wartosci
w ludzkim zyciu, poszukiwanie jednosci chrzescijan. Ekumenizm, [...] Swietowanie:
czas dla Boga, czas dla czlowieka, [..] zycie jest darem, poszanowanie godnosci
ludzkiej, Swiat i zycie ludzkie w zderzeniu z naukg, znaczenie pracy w zyciu
cztowieka i spoteczenistwa, otwarto$¢ na dziatanie Ducha Swietego, [...] rozwoj
chrzescijainstwa, momenty zwrotne w historii chrzescijanstwa od pierwszych wie-
kdw do wspotczesnosci2s. W wyniku realizacji tak sformutowanych tresci katechi-
zowani powinni osiggna¢ przede wszystkim umiejetnos¢ wykorzystania zdobytej
wiedzy religijnej w sytuacjach doswiadczen zyciowych; rozwigzywania sytuacji,
probleméw egzystencjalnych jak réwniez odznaczaé sie umiejetnym i rzeczowym
argumentowaniem osobistych przekonan w optyce chrzescijanskiej oraz poszano-
wania pogladéw innych ludzi. Znaczace jest réwniez samodzielne dokonywanie
wyboréw i hierarchizowanie wartosci, a takze aktywny udziat w zyciu Kosciota?7.
Tak sformutowane tresci i zamierzone osiggniecia wymagajg uszczegdtowienia
i odniesienia do konkretnego Srodowiska, w ktorym zyja katechizowani. Oznacza
to, ze katecheta powinien nawigzywac¢ do historii Kosciota lokalnego, do tradycji
i zwyczajow regionalnych zwigzanych z zyciem Kosciota, do innych wspdlnot
i kosciotow chrzescijanskich rozwijajacych sie na terenie diecezji czy miejscowo-
§ci. Wazne jest rowniez wskazywanie na potrzebe troski o ,,matg ojczyzne”
i budowania w niej tadu spotecznego na fundamencie wartosci chrzescijanskich.
Wiele zalezy zatem od katechety, od jego zaangazowania w zycie regionu.

W podstawie programowej dla szkét ponadpodstawowych proponuje sie podej-
mowanie takich zagadnien, jak: autorytet Boga, wzorce osobowe, sakramenty,
przebaczenie i zadosCuczynienie, elementy dojrzatej osobowosci, wewnetrzny
rozwdj cztowieka, wartosci tkwigce w innych religiach i ich relacje do chrzescijan-
stwa, powotanie Swieckich w Swiecie, moralno$¢ w sferze zycia gospodarczego

26 Tamze, s. 23-24.
21 Tamze, s. 24-25.
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i politycznego, wydarzenia nowozytnej i najnowszej historii Kosciota, nauka
spoteczna Kosciota, inspirujgca chrzescijanskg aktywno$¢, a takze problematyke
matzenstwa i rodzicielstwa, ukazujac jg w kontekscie zamystu Bozego i nauki
Kosciota. W tak ujetych tresciach wkomponowane sg aspekty wychowawcze, takie
jak: zaangazowanie w liturgie, otwarcie na Boga, ktory jest Zzrédtem sity i dziatania,
permanentne i dynamiczne poznawanie Boga, odpowiedzialno$¢ za podejmowane
decyzje i wybory, umiejetno$¢ odczytywania powotania zyciowego i przygotowa-
nie do jego realizacji.

Warto jeszcze raz podkresli¢, ze w podstawie programowej opracowanej dla
uczniéw szkot ponadgimnazjalnych nie wyodrebnia sie przedmiotéw i Sciezek
edukacyjnych, z ktorymi koreluje katecheza, lecz jedynie stwierdza, ze nalezy
korelowac tresci przekazywane w procesie katechetycznym w nauczaniem innych
przedmiotéw. Oznacza to, ze sam katecheta powinien podja¢ decyzje odnosnie
przedmiotdw, zagadnien i lektur szkolnych, ktére stanowig miejsce korelacji
i dialogu interdyscyplinarnego28.

V. INTEGRACJA TRESCI NAUCZANIA RELIGII
| EDUKACIJI REGIONALNEJ]

Realizowany w S$wietle ,,Podstawy programowej nauki religii dla szkét pod-
stawowych, gimnazjow i szkét ponadpodstawowych” proces ksztatcenia religijnego
jest nie tylko istotnym elementem dialogu interdyscyplinarnego, ale i znaczgcym
Srodowiskiem dla wychowania integralnego. W ten spos6b nauczanie religii
stwarza podstawy dla dziatan edukacyjnych szkoty i je uzupetnia.

Istotnym, a zarazem naturalnym miejscem korelacji nauczania religii z innymi
przedmiotami $wieckimi jest edukacja regionalna. Dziedzictwo kulturowe regio-
now, ujmowane we wszystkich jego ptaszczyznach, prowadzi zawsze do spotkania
z wiara, pomaga w odkrywaniu dynamiki charakterystycznych dla konkretnej
wspolnoty regionalnej postaw i zachowan wynikajacych z wiary, ukazuje zwigzki
cztowieka z kulturg regionalng oraz relacje wystepujace pomiedzy spotecznoscig
regionalng, tworzong przez nig kulturg a zyciem Kosciota. Tym samym edukacja
regionalna, ktéra z natury swojej jest ukierunkowana na przekaz regionalnego
dziedzictwa kulturowego i ksztattowanie postaw zakorzenionych w ,,matej ojczyz-
nie” ma charakter katechetyczny. Przy czym nauka religii powinna pomagaé
uczniom w odkrywaniu wartosci, jakich nosnikiem jest regionalne dziedzictwo
kulturowe i w postrzeganiu zwigzkéw wystepujacych pomiedzy kulturg regionalng
a wiarg i postawami religijnymi czlowieka.

Podejmowanie w toku katechezy treSci z zakresu regionalnego dziedzictwa
kulturowego i korelowanie ich z oredziem ewangelicznym pomaga uniknaé
jednostronnosci w odczytywaniu charakterystycznych dla konkretnego regionu
débr kulturowych i ich znaczenia dla integralnego rozwoju osobowosci cztowieka.

28 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego. Zatacznik nr 2, Podstawa programowa, jw., poz. 129.
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Wazne jest tu réwniez udzielanie katechizowanym pomocy w odkrywaniu wias-
nego miejsca w spotecznosci regionalnej, ksztattowaniu poczucia ,,zakorzenienia”
we wspolnocie lokalnej i eklezjalnej.

Integrowanie nauki religii z zagadnieniami z zakresu edukacji regionalnej
ukonkretnia sie w toku zaznajamiania ucznidw z tradycjami regionalnymi zwiaza-
nymi z rokiem liturgicznym, dziejami parafii i diecezji, osobowoscig Swietych
zwigzanych z danym regionem, charakterystyczna dla regionu sztuka i muzyka
sakralng oraz r6znymi formami apostolatu, jakie byty podejmowane w regionie na
przestrzeni dziejow. Obok tego nie mniej istotne jest zapoznanie katechizowanych
z symbolami religijnymi charakterystycznymi dla konkretnej wspdlnoty regional-
nej.

W nauczaniu religii istotnym elementem tresciowym integrujagcym tresci
katechetyczne z edukacjg regionalng jest odniesienie do tradycji rodzinnych,
parafialnych, regionalnych w zakresie celebrowania $wigt roku liturgicznego.
Chodzi tu o ukazanie znaczenia wynikajacych z wiary zachowan religijnych
i tradycji regionalnych.

Rowniez problem ,,matej ojczyzny” i charakterystycznego dla niej dziedzictwa
stwarza mozliwos¢ zintegrowania z nauka religii. Wazne jest tu nie tylko ukazanie
ziemi, dziedzictwa w jego wymiarze materialnym, ale i wskazanie na tworzone
przez cztowieka dobra duchowe. Nalezy przy tym zwréci¢ szczeg6lng uwage na
niezbywalng czastke tego dziedzictwa, jaka jest wiara i Bog. Dobra kulturowe,
charakterystyczne dla konkretnej ,,matej ojczyzny”, pozwalajg pozna¢ Boga i jego
dziatanie posréd rzeczywistosci doczesnej, czerpa¢ z nich inspiracje do ksztal-
towania i zmiany $rodowiska lokalnego poprzez zmiane samego siebie.

W tym konteksécie warto wskazywa¢ na pojecie biblijne ,,matej ojczyzny”
i ,dziedzictwa”, a przy tym uswiadamia¢ uczniom, ze ,mata ojczyzna” jest nie
tylko czescig skladowg duzej Ojczyzny czy ojczyzn, ale tym miejscem, w ktérym
Boég postawit cztowieka i wyznaczyt mu okreslone, osobowe i wspolnotowe,
zadania. Obok tak ukierunkowanych tresci nalezy bezposrednio odnosi¢ ,,matg
ojczyzne” do rzeczywistosci nadprzyrodzonej, nazywanej ,,Niebieskg Ojczyzng”.

W integracji nauki religii z tresciami z zakresu edukacji regionalnej wazna jest
réwniez interpretacja dziedzictwa kulturowego w Swietle wiary. Pozwala ona
pozna¢ konkretne dobra kulturowe nie tylko jako twoérczy wysitek cztowieka, ale
takze postrzega¢ je w kategoriach daru otrzymanego od Boga. Pomaga to
w ksztattowaniu postawy wdziecznosci, ktdra moze sta¢ sie dodatkowym impulsem
do aktywizacji katechizowanych.

Zasadne jest zatem stwierdzenie, ze sformutowane w ,,Podstawie programowej
nauki religii” cele i zadania, a takze tresci obligujg katechete do korelacji
przekazywanego oredzia z warto$ciami, jakich nosnikiem jest region, w ktérym ma
miejsce konkretny proces katechetyczny. Ich realizacja pozwala na poznanie nie
tylko wiasnego regionu, ale i Kosciota lokalnego, zwigzkéw faczacych tradycje
rodzinng z tradycja wspélnoty eklezjalnej oraz umozliwia dostrzeganie obecnosci
Boga w zyciu wspolnoty regionalnej i dzialania Jego taski w zyciu kazdego
cztowieka, wdrazanie do poszanowania regionalnego dziedzictwa kulturowego
i zaangazowanie si¢ na rzecz regionu.
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ZAKONCZENIE

Opracowanie podjetego w niniejszym artykule problemu wykazuje bardzo
wyraznie, ze w ,,Podstawie programowej nauki religii dla szkdt podstawowych,
gimnazjéw i szkdt ponadpodstawowych” zwraca sie szczegblng uwage na potrzebe
dialogu katechezy z innymi dziedzinami wiedzy, w tym takze z kulturg regionalna.
Wskazuje sie przy tym na potrzebe integracji zatozeh edukacji regionalnej
z zagadnieniami katechetycznymi. Tylko w ten spos6b mozna wspiera¢ katechizo-
wanych w integralnym rozwoju osobowosci i pomaga¢ w odkrywaniu tozsamosci
regionalnej, ktora stanowi podstawe dla ksztattowania tozsamosci ludzkiej i chrzes-
cijanskiej.

Integrowanie tresci nauki religii z zagadnieniami z zakresu edukacji regionalnej
ukonkretnia sie w toku zaznajamiania ucznidw z regionalnym dziedzictwem
kulturowym, ujmowanym nie tylko w wymiarze materialnym, ale i duchowym.
Wymaga to podejmowania zagadnien traktujagcych o tradycjach regionalnych
zwigzanych z rokiem liturgicznym, celebrowaniem wydarzen rodzinnych, dziejami
parafii, diecezji, regionu.

Wskazana mozliwos¢ integracji oredzia katechetycznego z zagadnieniami
z zakresu edukacji regionalnej jest réwniez wyzwaniem dla katechetow. Stad tez
autorzy ,,Podstawy programowej nauki religii” zwracaja szczeg6lng uwage na
konieczno$¢ podejmowania przez katechetéw nowych inicjatyw i przejawiania
aktywnosci w zakresie edukacji regionalnej. Chodzi tu zwlaszcza o otwarcie sie
katechetéw na problemy kultury regionalnej i dostrzeganie ich jako locus catecheti-
cus, a nastepnie integrowanie ich z oredziem katechetycznym. Wowczas mozna
mowi¢ o ksztatceniu katechetycznym adresowany do konkretnego cziowieka,
zyjacego w okreslonej spotecznosci lokalnej i ukierunkowanym na udzielanie mu
pomocy w osiaganiu dojrzatosci osobowej oraz w integrowaniu wiary z codzienng
egzystencja.

PROGRAMMATISCHE GRUNDLAGEN DES FACHES RELIGION
IM HINBLICK AUF DEN REGIONALUNTERRICHT

ZUSAMMENFASSUNG

Im vorliegenden Artikel wurde nach einer Antwort auf die Frage gesucht: Welchen Platz
nimmt der Regionalunterricht in den programmatischen Grundlagen des Faches Religion ein.
Die Losung dieses so gestellten Problems erforderte eingangs eine Darstellung der Eigenart
des Regionalunterrichts und dann eine Analyse der ,,Programmatischen Grundlagen des
Faches Religion in Grundschulen, Gymnasien und Mittelschulen”, lber die Aufzeigung in
Folge ihrer charakteristischen Merkmale und Voraussetzungen sowie ihrer grundlegenden
Probleme. Erst in diesem Kontext konnte die Frage der Integration der Religionslehre und
des Regionalunterrichts aufgenommen werden. Die Gesamtheit der Probleme wurde mit
Feststellungen bereichert, die sich in den katechetischen Unterlagen sowie in der Schrift des
Bildungsministeriums ,,Kulturerbe in der Region” befinden.



