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EFEKTYWNOSC NAUCZANIA RELIGII
W SZKOEACH O ROZNYCH PROFILACH*

Treéé: — 1 Wprowadzenie, cel, postawienie zagadnienia. — Il. Kroétki zarys badan nad
efektywnosécia czterech metod nauczania szkolnego (podajgca, problemowa, eksponujgca, praktyczng).
— 1ll. Metoda, materiat, sposéb badan. — IV. Wyniki badan i wnioski ogélne. — Aneks (konspekty
katechez).

. WPROWADZENIE, CEL PRACY, POSTAWIENIE ZAGADNIENIA

Skuteczno$¢ nauczania szkolnego intryguje wielu socjologéw, psychologéw
i pedagogoéw. Istnieje ogromna ilo$¢ badan nad czynnikami determinujgcymi proces
nauczania i uczenia sie. Mozna podzieli¢ je na czynniki wewnetrzne czyli na:
motywacje, potrzeby psychiczne, zainteresowania, poziom inteligencji i uzdol-
nienia, aspiracje, poziom leku, typ uktadu nerwowego, system wartosci, aktywnos¢
poznawczag uczniéw oraz czynniki zewnetrzne takie jak: metody i $rodki stosowane
w tymze procesie, celowo$é nauczania, postawa nauczyciela i jego osobowos¢,
ocena szkolna, $rodowisko rodzinne, status socjoekonomiczny, nagroda i kara
w dydaktyce.

W niniejszej pracy zwroéce jedynie uwage na czynniki zewnetrzne warunkujgce
efektywnos$¢ procesu nauczania, uwzgledniajac szczegélny wpityw metod ksztal-
cenia na owag skutecznos$¢.

Analize wptywu czynnikéw zewnetrznych na powyzszy proces rozpoczne od
celowosci nauczania.

Problemem celowosci ksztatcenia zajmowali sie: 1. Ochenduszko, A. Tokarz,
W. Szewczuk i W. Okonh.

l. Ochenduszko (1983) i A. Tokarz (1989) uwazaja, ze procesy nhauczania
i uczenia sie bedg tym skuteczniejsze, im dziatania te bedg bardziej zorganizowane,
zaplanowane i prowadzace do celu. Warunkiem skutecznosci pracy nauczyciela
i ucznia jest pelne ijasne okreslenie celow dydaktycznych i wychowawczych.

W. Szewczuk (1972) sadzi, ze swiadomos$¢ celéw uczenia sie jest warunkiem
aktywnosci ucznia.

W. Okon (1987) wymienia cztery funkcje uczenia sie i nauczania: opisowa,
wyjasniajaca, oceniajaca i normatywnag. Ten funkcjonalny wymiar nauczania
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wyraza sie wedilug niego w postaci celéw nauczania, ktére stanowig element
wiodgcy. Operacjonalizacja celow jest warunkiem wzbogacajgcym tres¢ nauczania.

Szczegdblng uwage na wplyw postawy nauczyciela i jego osobowosci na
efektywnos$¢é¢ nauczania zwrécili w swoich badaniach: Z. Putkiewicz, E. Perrot,
L. Niebrzydowski.

Z. Putkiewicz (1969) sadzi, ze najwazniejsze osiggniecia w nauce zalezg od
jednoczesnego wkiadu pracy nauczyciela i ucznia. Nauczyciel powinien zapewnié
uczniom rozwd0j potrzeby osiggnie¢ poprzez wspoétuczestnictwo w zajeciach,
powazne traktowanie mitodziezy, umozliwienie wiasnych osiggnie¢, wdrazanie do
samodzielnosci, nienarzucanie zbyt wysokich rygoréw, zachecanie do podejmowa-
nia odpowiedzialnych zadan, stawianie za wzér wybitnych osiggniec.

Taki rodzaj pracy z uczniem umozliwi mu podejmowanie $wiadomych préb
swoich mozliwosci oraz wykorzystanie wiasnych umiejetnosci.

Putkiewicz wymienit takze cechy dobrego nauczyciela takie jak: komunikatyw-
nos$¢ w sposobie porozumiewania sie z uczniem, znajomos$¢ ucznia zwlaszcza jego
zainteresowan i potrzeb, wzbudzanie zainteresowania ucznia nauka szkolng i wy-
twarzanie umiejetnosci tagczenia jej z zyciem, zachecanie do swobodnego wypowia-
dania swoich opinii i sgdéw o tym czego sie uczy a takze liczenie sie z jego
zdaniem.

E. Perrot (1995), L. Niebrzydowski (1972) i K. Kruszewski (1973) zwrdcili
uwage na wpityw czynnika emocjonalnego na proces ksztaicenia.

Sadza oni, ze prowadzacy lekcje powinien pamietaé, iz nie tylko otrzymuje
sygnaty werbalne i niewerbalne od swoich uczniéw, ale takze je wysyta. One
wiasnie rzutujg na wytworzenie klimatu, ktéry moze sprzyja¢ badz utrudnia¢ proces
uczenia sie i nauczania. Tworzenie wiezi emocjonalnej miedzy nauczycielem
a uczniem aktywizuje i utrwala najbardziej wartosciowe motywy uczenia sie.

Innym, nie mniej istotnym czynnikiem wptywajagcym na skuteczno$¢ nauki
szkolnej jest jego ocena szkolna.

L. Niebrzydowski (1972) sadzi, ze ocena jest czynnikiem motywujacym
uczniéw do intensywniejszej nauki. Najbardziej korzystne wedlug niego jest
nierygorystyczne stosowanie oceny wiedzy uczniow potgczone z umiarkowanym
i tagodnym podejsciem oraz z pochwats.

B. Huras (1995) twierdzi, ze kryteria ocen wywotujg wielostronng aktywnos¢
uczniéw oraz mobilizujg sily stosownie do zadan jakie uczen sobie stawia.
Zachecaja jednoczes$nie do systematycznego przygotowywania sie do wszystkich
zaje¢ oraz pomagaja w nabywaniu samokontroli i samooceny.

Determinujacym wpitywem s$Srodowiska rodzinnego oraz statusu socjoekonomi-
cznego na proces ksztatcenia zajmowali sie: L. Niebrzydowski (1972), K. Kotlarski
(1986) i A. Wichrowski (1996). Sadza oni, ze pozytywny wpiyw na motywy
uczenia sie ma wyksztatcenie rodzicéw, ich pozytywny stosunek do szkoty, poziom
ich aspiracji zyciowych, dochody oraz stan materialny. Wyrazny wptyw na
sprawnosci intelektualne uczniéw, ich postawy, zainteresowania i motywacja ma,
wedtug T. Lewowickiego (1977) $rodowisko rodzinne.

A. Dabrowska (1977) jako istotny czynnik wptywajacy dodatnio na uczenie sie
i nauczanie wymienia wzmocnienie pozytywne w postaci nagrdd i pochwat.
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Przeprowadzone dotychczas badania dotyczyly efektywnosci nauczania szkol-
nego. Nie zajmowano sie natomiast problematyka nauczania religii. Brak takich
badan moze wigza¢ sie ze swoistym charakterem i pewng odrebnoscia tej dziedzi-
ny. Efektywnos$¢ nauczania religii mierzy sie nie tylko zdobytg wiedza, lecz takze
umiejetnoscig zastosowania jej w réznych sytuacjach zyciowych, co mozna okresli¢
mianem ,zycia wiarg”.

Niniejsza praca jest wiec proba odpowiedzi na pytanie, ktdéra z metod nauczania
jest najbardziej efektywna w catej populacji takze w kazdej z dwéch badanych
szkét. Swoje badania opieram na koncepcji ksztalcenia wielostronnego Mariana
Sniezynskiego, ktdry wyréznia cztery metody (toki) nauczania.

Metode podajaca, ktéra polega na przyswajaniu przez uczniéw gotowej wiedzy
podanej przez nauczyciela i zawiera nastepujgce ogniwa:

1 Uswiadomienie uczniom celu lekgcji.

2. Opracowanie nowego materiatu.

Uogdlnienie nowego materiatu.

Utrwalenie nowego materiatu.

Kontrola i ocena ucznia.

. Zadanie pracy domowej (Sniezynski 1990, s. 14).

Metode problemowa — czyli uczenie przez odkrywanie i rozwigzywanie
probleméw przez ucznidow, w ktérej wystepuja nastepujgce ogniwa:

1 Tworzenie sytuacji problemowej.

. Formutowanie problemu.

. Formutowanie hipotez roboczych.

. Logiczna i empiryczna weryfikacja rozwigzywania problemu.
. Sprawdzanie pracy ucznidéw (Sniezyriski 1990, s. 28).

Metode eksponujaca, ktéra pobudza uczniéw do przezycia poprzez eksponowa-
nie wartosci, postaw, dziet sztuki, dziet literackich i sklada sie z nastepujacych
ogniw:

o g M w
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1 Przygotowanie uczniéw do odbioru tresci — informacja o utworze lub dziele.

2. Eksponowanie utworu lub dzieta.

3. Analiza utworu lub dzieta.

4. Formutowanie i uzasadnianie ocen.

5. Zastosowanie (Sniezynski 1990, s. 35).

Metode praktyczng — czyli ¢wiczenie umiejetnosci poprzez organizowanie
dziatalnosci praktycznej, w sklad ktérej wchodza:

1 Uswiadomienie znaczenia danej czynnosci.

2. Podanie regut i zasad zwigzanych z wykonywaniem danej czynnosci.

3. Pokaz danej czynno&ci.

4. Cwiczenie uczniéw pod kontrolg nauczyciela lub katechety.

5. Samodzielne czynnosci uczniéw.

6. Kontrola i ocena (Sniezynski 1990, s. 42-43).

Wszystkie cztery metody uwzgledniajag podstawowe funkcje cztowieka, takie
jak: poznawanie, odkrywanie, przezywanie oraz zmienianie samego siebie i $wiata.

Do realizacji wymienionych funkcji niezbedna jest aktywizacja recepcyjna
(osiggana droga przyswajania materiatu), aktywizacja intelektualna (przyswajanie
materialu a w szczegolnosci odkrywanie go), aktywizacja emocjonalna (osiggana
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poprzez wywotanie u uczniéw przezy¢é oraz przez rozbudzanie zainteresowan),
aktywizacja praktyczna (realizowana poprzez poznanie rzeczywistosci i jej prze-
ksztatcanie — Sniezynski 1990, s. 10—11).

1. KROTKI ZARYS BADAN NAD EFEKTYWNOSCIA
CZTERECH METOD NAUCZANIA SZKOLNEGO
(PODAJACA, PROBLEMOWA, EKSPONUIJACA, PRAKTYCZNA)

Badania dotyczace problematyki skutecznosci réznych strategii nauczania
prowadzili w Polsce: T. Lewowicki, M. Tyszkowa, E. Lenczerowicz, M. Czerwin-
ska-Jasiewicz, M. Sniezynski, E. Chmielewska.

Zagadnieniem efektywnosci czterech metod dydaktycznych wedtug koncepcji
wielostronnego ksztatcenia M. Sniezynskiego zajmowali sie: T. Lewowicki,
M. Czerwinska-Jasiewicz oraz M. Sniezynski.

T. Lewowicki (1977) probowat okresli¢ zwigzki miedzy witasciwosciami uktadu
nerwowego, temperamentem, inteligencja i neurotycznoscig a czterema strategiami
nauczania: podajacg, problemowa, eksponujaca i praktyczng. U oséb o duzej oraz
matej sile pobudzenia za najbardziej sprzyjajaca uczeniu sie i najbardziej efektyw-
ng uznat on strategie eksponujaca, nastepnie problemowa, dalej podajaca i opera-
cyjna czyli praktyczna.

Uczniowie o duzej sile ruchliwosci proceséw nerwowych uczg sie szybciej
i osiggaja lepsze wyniki w strategii eksponujacej i problemowej, gdyz strategie te
wymagaja duzej plastycznosci myslenia, tatwosci i szybkosci tworzenia nowych
potaczen i aktywizacji kory mézgowej.

Dla uczniéw o silnym typie uktadu nerwowego (sangwinik, flegmalyk i chole-
ryk) najefektywniejszg okazata sie takze strategia eksponujaca i problemowa. Za$
uczniowie o stabym typie ukiadu nerwowego najwyzsze wyniki osiagneli na
lekcjach strategii operacyjnej (praktycznej).

Przy wysokiej inteligencji najbardziej skuteczna okazata sie strategia prob-
lemowa i eksponujgca oraz podajgca. Uczniowie o niskim poziomie inteligencji
osiggneli stosunkowo wysokie wyniki na lekcjach prowadzonych wedtug strategii
operacyjnej.

Strategia eksponujgca oraz problemowa okazaly sie najbardziej skuteczne dla
uczniéw o niskim poziomie neurotycznosci. Natomiast uczniowie o wysokim
poziomie neurotycznosci preferowali takze strategie eksponujaca lecz réwniez
strategie podajgca.

Badania T. Lewowickiego wykazaly, ze metody eksponujaca i problemowa sa
bardziej ztozone i zawieraja elementy réznych strategii, zas metody operacyjna
i podajgca sa mniej ztozone i nie wzbogacone o dodatkowe tresci. Strategia
eksponujaca i problemowa okazaly sie najbardziej skuteczne (T. Lewowicki, 1977,
s. 183-200).

Poszukiwaniami zaleznosci miedzy aktywnoscig poznawcza uczniéw a cztere-
ma metodami wedilug koncepcji Sniezynskiego zajmowata sie M. Czerwinska-
-Jasiewicz. Zastosowala w swoich badaniach owe cztery metody: podajaca,
problemowsg, eksponujaca i praktyczng, $cisle zwigzane z celami i strategig
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ksztatcenia. Badania przeprowadzono w szkole podstawowej na lekcjach jezyka
polskiego, matematyki i biologii.

Autorka stwierdzita zalezno$¢ miedzy metodami nauczania a liczbg i charak-
terem spontanicznych wypowiedzi uczniéw. Aktywno$¢ poznawczg ucznidw naj-
bardziej pobudza problemowa metoda ksztatcenia. Odgrywa ona bardzo wazng role
zwilaszcza w rozwoju poznawczym dzieci uzdolnionych intelektualnie (M. Czer-
winska-Jasiewicz, 1983, s. 210-213).

M. Sniezynski, twérca teorii wielostronnego ksztalcenia, przeprowadzit badania
majace na celu wykazanie, ze istnieje realna mozliwos¢ organizacji takich lekcji,
aby poszczegdlne zagadnienia tematyczne mogty by¢ opracowane z zastosowaniem
zréznicowanych strategii nauczania oraz ktéra z tych strategii najbardziej ak-
tywizuje uczniéw. Do badan wiaczyto sie czterech nauczycieli klas I-1V, ktérzy
zdecydowali sie poprowadzi¢ lekcje metoda podajaca, problemowa, eksponujaca
i praktyczna, z jezyka polskiego, matematyki i Srodowiska spoteczno-przyrod-
niczego. Kazdy z nauczycieli byl 20-25 razy hospitowany. tgcznie shospitowano
268 lekcji.

Tokiem podajacym przeprowadzono 104 lekcje, tokiem problemowym
68 lekcji, tokiem eksponujacym 39 lekcji i tokiem praktycznym 57 lekcji.

Pierwszym ogniwem w toku podajgcym jest uswiadomienie celu lekcji, w toku
problemowym — zaaranzowanie sytuacji problemowej, w toku eksponujacym
— informacja o autorze lub dziele, w toku praktycznym — uswiadomienie celu
danej czynnosci.

Przy realizacji pierwszego ogniwa kazdego toku nauczania, najwiekszy udziat
uczniéw zaznaczyt sie w toku eksponujacym, gdzie informacje o autorze lub dziele
przekazywali sami uczniowie. Najmniejszy za$ udziat wykazali uczniowie w toku
problemowym i praktycznym. Najczesciej realizacja | ogniwa w toku podajacym,
problemowym i praktycznym przebiegata przy wspétudziale uczniéw i nauczyciela.

Drugie ogniwo w poszczegdlnych tokach dotyczylo: opanowania nowego
materiatu (tok podajacy), sformutowania problemu (tok problemowy), eksponowa-
nia utworu lub dzieta (tok eksponujacy) i podania regut danej czynnosci (tok
praktyczny).

Biorac pod uwage bezposredni udziat uczniéw w realizacji wyzej wymienio-
nych ogniw najlepiej przedstawialy sie wyniki w toku eksponujacym, zas w toku
podajacym i problemowym uczniowie wraz z nauczycielem badZ opracowywali
nowy temat, badz formutowali problemy. W toku praktycznym realizatorem
Il ogniwa byl nauczyciel.

W toku lekcji podajacej trzecim ogniwem jest uogdlnienie nowego materiatu,

w lekcji problemowej — sformutowanie hipotez (tok dedukcyjny) lub analiza
materiatow i zrédet (tok indukcyjny), w lekcji eksponujacej — analiza utworu lub
dzieta i w lekcji praktycznej — pokaz czynnosci przez nauczyciela.

Najwiekszy udziat uczniébw w realizacji 111 ogniwa miat miejsce w toku
problemowym, gdzie uczniowie sformutowali hipotezy badz analizowali dostepne
im materiaty i Zrédta.

Uczniowie wraz z nauczycielami najlepiej wspoétpracowali w toku podajacym
i eksponujacym, za$ w Ill ogniwie toku praktycznego najlepiej realizowali sami
nauczyciele.
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Czwarte ogniwo w toku podajacym dotyczyt utrwalenia nowego materiatu,
w toku problemowym — weryfikacji, w toku eksponujagcym — formutowania ocen
i uogdlnien oraz w toku praktycznym — c¢wiczen uczniéw.

Najwiekszy wkiad uczniéw w realizacji tego ogniwa wystgpit w toku praktycz-
nym, takze wysoki ich udziat zaznaczyt sie w toku eksponujacym. W toku
podajacym i problemowym najwyzszy wskaznik osiggnieto przy wspotpracy
uczniéw z nauczycielem.

Efektem tak przeprowadzonych zaje¢ przez M. Sniezynskiego sg uzyskane
przez nauczycieli wskazniki aktywizacji uczniéw. Nauczanie wielostronne posiada
duzy walor wszechstronnego rozwoju.

Pomingwszy tok podajacy, w ktdrym owa wszechstronnos$¢ jest najnizsza,
w pozostatych tokach wystepowalty w mniejszym lub wiekszym stopniu zaréwno
aktywnos¢ recepcyjna, jak i intelektualna, emocjonalna i praktyczna. W toku
podajacym wieksza czes¢ uczniéw przejawiata tylko aktywnos¢ recepcyjna.

Autor stwierdzit, ze nauczanie wielostronne wyzwalajac wielostronng aktyw-
nos$¢ uczniow wplywa w sposéb istotny na wszechstronny rozwéj ich osobowosci.
Najwiekszy zakres wspoétwystepowania réznych rodzajéw aktywnosci miat miejsce
w toku eksponujgcym i problemowym. Lepsze efekty w zakresie aktywizacji
ucznidéw przez nauczycieli klas nizszych wiaza sie takze z wysoka ich identyfikacja
z zawodem nauczycielskim, a takze z korzystnymi cechami i ich osobowosci
(M. Sniezynski, 1983, s. 80-88).

M. Sniezynski zajmowal sie takze badaniami nad aktywizacjg uczniéw szké6t
podstawowych i $rednich tylko w podajacej strategii nauczania. Wyniki prze-
prowadzonych badan mozna zestawi¢ w trzech grupach.

Do pierwszej grupy, o najwyzszym wskazniku aktywizacji, zaliczono: geogra-
fie, j. rosyjski i biologie. Do drugiej grupy zaliczono: matematyke, j. polski, fizyke
i historie. Do trzeciej grupy: przysposobienie obronne, wychowanie obywatelskie
i chemie.

Realizacja poszczegdlnych ogniw metody podajgcej przebiegata lepiej w bada-
nych szkotach podstawowych niz w liceach ogélnoksztatcacych.

Wsrod aktywizowanych regut dydaktycznych najczesciej pomijana byta in-
dywidualizacja. Najwyzszy wskaznik aktywizacji uzyskali nauczyciele geografii,
a najnizszy nauczyciele chemii (M. Sniezynski, 1983, s. 141).

1ll. METODA, MATERIAL, SPOSOB BADANIA

W badaniach wykorzystano:

a) cztery metody ksztatcenia (podajaca, problemowa, eksponujaca i praktycz-
ng), preferowane przez M. Sniezynskiego, przeprowadzajgc nimi 8 jednostek
katechetycznych,

b) test wiadomosci religijnych.

Koncepcje wielostronnej aktywnosci uczniow wedlug Sniezynskiego przed-
stawia wykres na stronie obok.
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Opisowe Wyjasdniajace N;—SCI:EZSACI\IHA Oceniajace Normatywne
Poznanie Odkrywanie FUNKCJE Przezywanie Dziatanie

CZLOWIEKA
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Zrbéznicowanie metod jest bardzo istotne ze wzgledu na rézny wskaznik ilorazu
inteligencji uczniéw.

Pierwszym ogniwem w toku podajacym jest uogdlnienie nowego materiatu,
dokonuje sie poprzez analize i poréwnanie. Nauczyciel badZ katecheta kierujac
i sterujgc samodzielnym procesem uogdlnienia aktywizuje uczniéw pobudzajac ich
do myslenia.

Kolejnym, waznym zadaniem katechety w toku podajacym jest utrwalenie
wiedzy nabytej przez uczniow w procesie nauczania. Do najczesciej spotykanych
btedéw przy utrwalaniu nalezy tzw. powtarzanie tancuchowe, w ktérym za-
chowujemy ten sam uktad, jaki wystepowat przy opracowaniu materiatu (Sniezyn-
ski, 1990, s. 18-20).

Od najmitodszych lat uczniowie sg przyzwyczajani do motywacji zewnetrznej,
czuja sie zwolnieni od czynnego udziatu w lekcji, nie zdajac sobie sprawy, ze moga
by¢ w toku zaje¢ nagradzani. Okazuje sie jednak, ze stosowanie ocen, czy nawet
pluséw, badz minuséw za udziat w lekcji stanowi czynnik mobilizujgcy uczniéw do
pracy.

Wskazane jest takze stosowanie sprawdzianéw obejmujacych swoim zakresem
okreslone partie materiatlu. Metoda ta mobilizuje uczniéw do systematycznej pracy
a nauczyciela badz katechete informuje o poziomie wiedzy uczniéw i ewentualnych
lukach w dotychczas przyswojonych tresciach.

Istotne jest takze tzw. wzmocnienie pozytywne, czyli zacheta w formie
pochwatly, wyréznienia, pozytywnej oceny, ktéra podnosi poziom aktywnosci
uczniéw (Sniezynski, 1990, s. 21-22).

Ostatnim ogniwem toku podajacego jest zadanie pracy domowej. Interesujgca
praca domowa, w réznorodnej formie: wykresy, zestawienia, wykonanie plansz,
przeprowadzenie wywiadéw, swobodne wypracowania ucznidw na okreslone
tematy, przygotowanie materiatbw do nastepnej jednostki lekcyjnej itp., moze
przyczynié sie do dalszej, pozalekcyjnej, aktywnosci uczniéw (Sniezynski, 1990, s.
22).

Innym rodzajem aktywnosci, wzbudzonej w ksztalceniu wielostronnym jest
aktywnos$¢ intelektualna i werbalna. Polega ona na pobudzaniu uczniéw do
samodzielnego i twoérczego myslenia, odkrywania, wyjasniania i rozwigzywania
probleméw na drodze edukacji i indukcji, wysuwania hipotez oraz ich weryfikacji
(refleksja nad wlasnym postepowaniem w oparciu o prace z tekstem, za$ na
katechezie szczegdlnie z Pismem Swietym).

Aktywizacje werbalna osigga sie poprzez pobudzanie uczniéw do samodziel-
nego wyrazania swoich mysli, spostrzezen, przezy¢ i dziatania. Zaréwno aktywiza-
cje intelektualng jak i werbalng osiaga sie w katechezie, badzZ lekcji prowadzonej
tokiem problemowym. Problemowy przekaz wiedzy wywotuje zaciekawienie,
zainteresowanie, oraz pobudza do myslenia (W. Kubik, 1990, s. 212-213).

Najnowsze teorie nauczania wskazujag na ukazywanie uczniom drogi do
poszukiwania i dochodzenia do prawdy, stwarzajgc na zajeciach sytuacje sktaniaja-
ce ich do stawiania pytan, do prowadzenia dyskusji nad wieloma problemami.
Wtasnie pytania stawiane przez ucznidéw stanowig wyraz zainteresowania przed-
miotem i sg wyrazem ich krytycznego myslenia (Sniezynski, 1990, s. 24).
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J. Starosciak pisze, ze: ,nasze sady i przekonania ksztaltujg sie w toku
spotecznej wymiany mysli, polegajacej na kontroli wlasnych sadéw i przekonan
z pogladami i opiniami innych ludzi. Scieranie sie réznych stanowisk w toku
dyskusji zmusza do postugiwania sie rzeczowymi argumentami, rozwija krytycyzm
i utatwia wartosciowanie wypowiadanych opinii i twierdzen” (Sniezynski, 1990, s.
24 za J. Starosciakiem, 1962).

Wiadystaw Okon sadzie, ze w toku nauczania problemowego uczniowie
poprzez samodzielne mys$lenie wdrazajg sie do aktywnego poznania Swiata,
przysposabiajac sie jednoczesnie do jego zrozumienia. Taki rodzaj aktywnosci
gwarantuje nie tylko gtebsze, trwalsze i systematyczne przyswajanie wiedzy, lecz
zapewnia wszechstronny rozwdj zdolnosci poznawczych. Samodzielno$¢ uczniow
realizujgca sie w mysleniu i dziataniu jest gléwnym przejawem ich aktywnosci.

Droga poznania wymaga duzego wysitku i pokonywania trudnosci. Stad
dodatkowym walorem strategii problemowej jest rozwijanie woli i ksztaltowanie
wytrwatosci i krytycyzmu (Czerwinska-Jasiewicz, 1983, s. 210).

Istotg uczenia sie poprzez rozwiazywanie problemow jest stworzenie sytuacji
zmuszajacej uczacego sie do samodzielnych préb poszukiwania rozwigzan.

Zadaniem nauczyciela bagdz katechety jest w tym przypadku okre$lenie pew-
nego systemu zabiegéw majacych na celu:

— wzbudzenie u uczniéw odczucia trudnosci teoretycznej badz praktycznej,

— sformutowanie podstawowego problemu przez uczniéw,

— pobudzenie checi do rozwiagzania zaistniatego problemu na miare mozliwo-
éci uczniéw (M. Sniezynski, 1990, s. 28).

Istotg tworzenia sytuacji problemowej jest wywotanie u uczniéw zaciekawienia
danym zagadnieniem, pobudzenie ich intelektu do poszukiwania rozwigzan.
Uczniowie winni znalez¢ sie w sytuacji zaniepokojenia intelektualno-emocjonal-
nego, co pozwolitoby na pojawienie sie refleksji poznawczej.

Formutowanie problemu stanowi bardzo wazne ogniwo, od ktérego zalezy
w duzym stopniu realizacja ogniw dalszych.

Formutowanie hipotez roboczych wymaga od ucznidéw szczegdlnej aktywnosci
intelektualnej, emocjonalnej i praktycznej. W toku formutowania hipotez ucznio-
wie postugujg sie operacjami logicznymi, analizg, poréwnywaniem, abstrahowa-
niem, synteza i wnioskowaniem. Ogniwo to pozwala rozwinag¢é w uczniach
samodzielno$¢ myslenia, nastawienie badawczo-twércze, inicjatywe, pomysto-
wos$¢, spontaniczno$é i niekonwencjonalno$¢é myslenia uczen sam moze dojs¢ do
rozwigzania okreslonej trudnosci metodg préb i bledow.

Weryfikacja rozwigzywania problemu sprowadza sie do oceny i wyboru
pomystéw, rozwigzania ich na drodze éwiczen i doswiadczen badz konfrontacji
z dostepnymi materiatami zrédtowymi. Bardzo wazne jest, by uczniowie na tym
etapie zwtaszcza na katechezie mogli swoje propozycje i stanowiska ujednolici¢ ze
wzgledu na jednoznacznie okres$lony wymiar etyczno-moralny lub teologiczny.
Szczegblne znaczenie w tym toku ma kontrola i ocena pracy uczniéw. Jest ona
czynnikiem mobilizujagcym uczniéw do nauki i pobudzajagcym do dziatania.
W nauczaniu problemowym sprawdzanie pracy ucznia powinno odbywacé sie
w toku poszczegélnych ogniw tego typu zajeé (Sniezynski, 1990, s. 28-32).
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Innym rodzajem aktywnosci jaka mozna wzbudzi¢ u uczniéw w trakcie
ksztatcenia wielostronnego jest aktywizacja emocjonalna wzbudzana w toku
eksponujacym. Wszelkie ekspozycje dziet sztuki, utworéw literackich, muzycz-
nych, stosowanie srodkéw wzrokowo-dzwiekowych takich jak: obrazy ekranowe
badz symboliczne, przezrocza czy piosenki religijne pobudzajg u uczniéow praw-
dziwe przezycie, ozywiajac sfere zadowolenia (Kubik, 1990, s. 211, 214-215).

Uczuciowos$¢ spetnia w zyciu cztowieka bardzo wazna role, musi ona jednak
przejs¢ okreslony proces rozwoju. Prawidtowy rozwdj uczuciowos$ci powinien
doprowadzi¢ do petnej dojrzatosci uwzgledniajgcej witasciwag hierarchie wartosci.
To zadanie przypada witasnie katechezie.

Odpowiednio przekazane tresci katechetyczne moga wyzwoli¢ takie stany
uczuciowe jak: solidarnos$¢, kolezensko$é, ambicje, wdziecznos$¢, wspdiczucie,
szacunek, przebaczenie, przyjazn, odpowiedzialno$¢é. Moga one prowadzi¢ do
przezywania: radosci, wzruszenia, zadumy, zachwytu, zalu czy niepokoju.

Wiasciwie zorganizowana katecheza winna otwiera¢ oczy ucznidw na prawde,
dobro i piekno.

Wychowanie przez sztuke jest wychowaniem moralnym. Miodziez poprzez ten
rodzaj wychowania ksztattuje swoj system wartosci estetycznych i moralnych,
wzbogacajac i ksztattujac swojg osobowosé.

Przezywanie estetyczne pozwala na nawigzanie uczuciowej wiezi ze $wiatem
przyrodzonym i nadprzyrodzonym. Pod wplywem przezy¢ czitowiek inaczej po-
strzega codziennos$é. Przezycia wptywajg na motywacje dziatania, na przebieg jego
proceséw poznawczych, na zainteresowania oraz wyniki ludzkich dziatan, ufat-
wiajac funkcjonowanie w grupach spotecznych.

Emocjonalne zabarwienie jest efektem wartosciowania i wyboru oraz uznania
okreslonych pogladéw za wiasne. Informacje o autorze lub dziele stanowig wazny
element wyjsciowy, od ktérego zalezy wynik catej strategii. Celem tego ogniwa jest
umozliwienie mitodziezy skupienia sie na samych doznaniach estetycznych, lub
moralno-etycznych ptyngcych z czystej poezji, utworu muzycznego lub reprodukcji
malarskich.

Moment eksponowania utworu lub dzieta, decyduje w duzej mierze o sile
i Kierunku przezy¢ uczniéw. R. Ingarden uwaza, ze przezycie estetyczne rozpo-
czyna sie w chwili, gdy jaka$ warto$¢ dzieta zwrécita uwage obserwatora,
zaabsorbowata jego mysli i uczucia. Ten moment fascynacji podmiotu jakosciag
estetyczng nazywa autor ,.emocja wstepng”. Ta ,emocja wstepna” jest stanem
pewnego podniecenia jakos$cig spostrzeganego przedmiotu, stanem fascynacji,
ktéremu towarzyszy niepokdj i pragnienie giebszego poznania wartosci. Wyraznie
widaé¢, ze w ,emocji wstepnej” procesy uczuciowe zdecydowanie dominujg nad
procesami intelektualnymi (Sniezynski, 1990, s. 36 za Ingardenem, 1970).

Ekspozycja utworu lub dzieta powinna odbywaé¢ sie bez komentowania ich na
goraco, gdyz kazdy przezywa okreslone stany wewnatrz swojej jazni.

Ogniwo analizy utworu lub dziela to percepcja wartosci inicjujgcych ,,emocje
wstepng”. Zachodza w nim nastepujace procesy intelektualne: analiza, poréw-
nywanie, synteza, uogoélnienie, ktére konkretyzujg estetycznie eksponowane dzieto.
W fazie tej koniecznym staje sie zracjonalizowanie tego, co byto dostarczone
w bezposrednim, przesyconym emocjami obcowaniu z przedmiotem oraz ujecie
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tego w Swiadome pojecia i sady. Zatem po ekspozycji utworu lub dzieta nalezy raz
jeszcze do niego powrdcié, by uczniowie mogli wypowiedzie¢ swoje doznania
zaréwno pod wzgledem tresci jak i formy.

W kolejnym ogniwie, ktére nazywamy formutowaniem ocen, znéw do gtosu
dochodzg emocje.

Uczniowie na tle zaprezentowanego utworu majg w pamieci jego klimat ijego
wyraz, stad po przeprowadzeniu analizy intelektualnej moga okresli¢ swéj stosunek
uczuciowy do omawianego tematu. Jest to dobrg okazja do przedstawienia swoich
ocen w sferze etyczno-moralnej w konfrontacji z omawianym utworem literackim,
obrazem artystycznym, czy wspétczesnym bohaterem. Ogniwo to pozwala ucznio-
wi na duzg swobode oraz samodzielno$¢. Ostatnim ogniwem w toku eksponujgcym
jest zastosowanie. Najczes$ciej na jego zastosowanie na lekcji nie wystarcza juz
czasu. Daje to wiec doskonala okazje do przediuzenia przezycia emocjonalnego
z katechezy badz innej lekcji poprzez pisemna prace domowa. Uczen wéwczas ma
mozliwo$¢ ustosunkowania sie do omawianego problemu i uzasadnienia swojego
stanowiska w danej kwestii (Sniezynski, 1990, s. 37-39).

Ksztatcenie wielostronne pobudza takze aktywno$¢ sensomotoryezna, ktéra
realizuje sie gtdbwnie przez organizowanie spostrzegania i dzialania.

Aktywizacja sensomotoryezng polega na obserwacji obrazu, badz sytuacji
z zycia wedtug instrukcji okreslajacej pod jakim katem nalezy je oglada¢, jakie
tresci i odnajdywac i jakich szuka¢ rozwigzan, a takze na pobudzaniu ekspresji
motorycznej uczniéw poprzez wykonywanie plansz, ilustracji, plakatéw. Wykony-
wanie owych plansz powinno zawiera¢ pytanie rozwazane podczas katechezy,
prawde odkrytg w Stowie Bozym oraz odpowiedZ uczniéw na Boze wezwanie
(Kubik, 1990, s. 212, 216).

Gltowny sens realizowania toku praktycznego polega na wyksztatceniu wsrod
uczniéw umiejetnosci stosowania odpowiednich metod, regut, twierdzen, opiséw
i projektow w konkretnych sytuacjach.

Pierwszym etapem jest werbalizacja wiedzy, ktéra polega na udzielaniu
uczniom doktadnej instrukcji stownej. Nauczyciel badz katecheta na tym etapie
ksztattuje umiejetnosci wykonawcze uczniéw. Ten typ nauczania praktycznego
aktywizuje uczniéw fizycznie.

Jednym z waznych celéw toku praktycznego jest wigzanie teorii z praktyka.
K. Lech (1967) wymienia cztery zasady rozwijania myslenia przy taczeniu teorii
z praktyka:

e Myslenie uczniéw rozwija sie najskuteczniej, a treSci nauczania majg
najbardziej trwaly charakter, gdy uczniowie przechodzg od tresci o charakterze
praktycznym do tresci o charakterze teoretycznym lub odwrotnie.

= Aktywnos$¢ poznawcza ucznidéw ulega wzrostowi, gdy uczg sie oni postugiwac
posiadang wiedzg przy zdobywaniu dalszej.

e L gczenie w nauczaniu praw nauki i zasad techniki.

« Lt gczenie umiejetnosci i nawykéw umystowych z umiejetnosciami i nawyka-
mi ruchowymi w dziataniu.

Peine tgczenie w procesie nauczania — uczenia sie teorii z praktyka umozliwia
odzwierciedlanie rzeczywisto$sci w toku dziatania oraz wyrabia umiejetnosci,
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sprawnosci i nawyki w dziataniu. Bez aktywnos$ci umystowej i emocjonalnej nie
moze by¢ mowy o aktywnos$ci praktycznej (Lech, 1967, s. 84—85).

Celem pierwszego ogniwa toku praktycznego jest wyzwolenie u uczniéw
wilasciwej motywacji. Aby motyw stat sie silg napedowa dziatania, musi by¢
poparty osobistym wyborem i uczuciowym zaangazowaniem uczniow. Istotnym
warunkiem dalszych etapéw dziatan prowadzacych do poprawnego utrwalenia
okreslonej czynnosci jest podanie przez katechete zasad i regut postepowania, tak
aby na ich podstawie mozna byto bezposrednio przejs¢ do pokazu.

Sam przekaz ma na celu zetkniecie sie uczniéw z przedmiotami i zjawiskami.
Nauczyciel lub katecheta w czasie ich demonstrowania musi pamieta¢ o umiejet-
nym kierowaniu uwagag uczniéw lak, aby spostrzegli w danym przedmiocie jego
istotne cechy. Pokazywane plakaty powinny dotyczy¢ innej problematyki niz temat
lekcji lub katechezy, by unikngé ewentualnego nasladownictwa.

W czasie wyjasnien i pokazu formuje sie Swiadomosciowy obraz dziatania.
Obraz ten dopetnia sie i wyostrza w $wiadomosci uczniéw juz w trakcie wykony-
wania czynnosci. Dzieki wyjasnieniom i korektom nauczyciela lub katechety
formuje sie taki obraz, w ktérym wszelkie trudnosci, na ktére napotyka uczenh sa
dostatecznie wyjasnione.

Nieodzowna czynnoscig w toku praktycznym jest bezposrednia kontrola nad
wykonywanymi czynnos$ciami ucznia, ktéra pozwala na wyeliminowanie btednych
nawykoéw i przyzwyczajen, ktére w przyszitosci z trudem podlegaja korygowaniu
(M. Sniezynski, 1990, s. 42-45).

W niniejszych badaniach chcac okresli¢ poziom podstawowej wiedzy religijnej
badanej mtodziezy zastosowano testy wiadomosci religijnych: Pretest Wiadomosci
Religijnych oraz Witasciwy Test Wiadomosci Religijnych.

Pretest miat na calu okreslenie ,wyjsciowego” poziomu wiedzy religijnej
badanej mtodziezy, jeszcze przed przeprowadzeniem katechez. Zawierat on 8 pytan
zwigzanych z tematami katechez jakie pdzniej przeprowadzono. Pytania dotyczytly
wiedzy o Jezusie Chrystusie, o zyciu pozagrobowym, o Duchu Swietym, o grzechu
pierworodnym, o Sakramencie Pokuty, o Matce Bozej, o modlitwie i o Mszy
Swietej. Kazde z pytan Pretestu miato 4 mozliwosci odpowiedzi: a, b, c, d, ktére
byty odpowiednio punktowane w skali od O do 3.

Wiasciwy Test Wiadomosci Religijnych zastosowano dopiero po przeprowa-
dzeniu katechez. Badat on przyrost wiedzy religijnej uzyskanej podczas realizacji
8 jednostek tematycznych przeprowadzonych czterema metodami (tokami) nau-
czania w oparciu o koncepcje wielostronnego nauczania Mariana Sniezynskiego.

Wiasciwy Test Wiadomosci Religijnych zawierat 24 pytania, po 3 z kazdej
jednostki tematycznej. Sprawdzatly one poziom zapamietanych tresci, poziom
zrozumienia zapamietanych wiadomosci oraz umiejetnos$¢ zastosowania uzyskanej
wiedzy w sytuacjach typowych i problemowych (patrz, B. Niemierko, 1975, s. 21).
Kazde z pytan Wiasciwego Testu Wiadomosci Religijnych zawierat jak Pretest
4 mozliwosci odpowiedzi: a, b, ¢, d punktowane w skali od 0 do 3.

Oba testy wiadomosci religijnych zostaly skonstruowane w oparciu o tematy
i cele katechez przeprowadzonych z badang grupa miodziezy.
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Wyboru przeprowadzonych katechez dokonano metodg sedziéw kompetent-
nych w oparciu o podrecznik do nauki religii dla klas 11l szkét Srednich J. Szpeta
,Cztowiek wobec problemu wiary”.

Wybrane katechezy przeprowadzono czterema metodami (tokami): podajaca,
problemowsa, eksponujaca i praktyczng wedtug nastepujagcego schematu:

e Tokiem podajagcym — katechezy: Jezus z Nazaretu — Zbawiciel oraz
Sakrament Pokuty i pojednania.

e Tokiem problemowym — Kkatechezy: Tajemnica odrzucenia. Piekio oraz
Maryja wzorem wiary Ludu Bozego.

« Tokiem eksponujgcym — katechezy: Wierze w Ducha Swietego oraz
Eucharystia buduje Kosciot.

e Tokiem praktycznym — katechezy: Tajemnica zta w Swiecie oraz Boég

w dialogu z cztowiekiem.

IV. WYNIKI BADAN i WNIOSKI OGOLNE

Materiat badawczy niniejszej pracy stanowita mitodziez klas 111 Technikum
Gastronomicznego (TG) w liczbie 52 os6b oraz miodziez Liceum Ogdlnoksztat-
cacego (LO) w liczbie 156 os6b. Badania przeprowadzono w Braniewie woj.
elblgskie w latach 1996/1997.

Testowano istotno$¢ przyrostu. Uzyskano Srednig poréwnywang z teoretyczng
wynoszaca zero.

Analiza danych statystycznych dokonana w oparciu o tabele nr 1wykazuje, ze
metoda najbardziej skuteczng dla catej badanej populacji (mtodziezy LO i TG) jest
metoda eksponujaca, dalej praktyczna, nastepnie problemowa, na koricu za$
podajaca.

Tabela 1. Skutecznos$¢ czterech metod nauczania
w catej badanej populacji mtodziezy (156 oséb z 1,0 i 52 os. z TG)

Metoda ksztatcenia N X s t di’ alfa
Podajaca (PD) 208 0,245 1,319 2.68 207 0,008
Problemowa (PB) 208 0,312 1,278 3,53 207 0,001
Eksponujaca (EK) 208 0,415 1,264 4,74 207 0,0001
Praktyczna (PR) 208 0,336 1,196 4,06 207 0,0001

W Liceum Ogélnoksztatcgcym najlepsze wyniki nauczania wiadomosci religij-
nych osiggnieto stosujac metode problemowsg, nastepnie praktyczng i podajaca.
Metoda eksponujaca okazata sie najmniej efektywna (tabela nr 2).
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Tabela 2. Skuteczno$¢ metod nauczania
w Liceum Ogdlnoksztatcacym (156 oséb z klas 111)

Metoda ksztatcenia N X s | di* alfa
Podajaca (PD) 156 0,346 1,330 3,25 155 0,001
Problemowa (PB) 156 0,444 1,224 4,53 155 0,0001
Eksponujaca (EK) 156 0,290 1,132 3,21 155 0,002
Praktyczna (PR) 156 0,384 1,224 3,93 155 0,0001

Mtodziez Technikum Gastronomicznego osiggneta najwyzszy przyrost wiedzy
religijnej przy zastosowaniu metody eksponujacej. Wyniki uzyskane przy za-
stosowaniu pozostatych metod dydaktycznych okazaly sie nieistotne statystycznie
(tabela nr 3).

Tabela 3. Skuteczno$¢ metod nauczania
w Technikum Gastronomicznym (52 osoby z klas I1I)

Metoda ksztatcenia N X s 1 df alfa
Podajgca (PD) 52 -0,057 1,250 -0,33 51 11i.
Problemowa (PB) 52 -0,083 1,365 -0,44 51 il.i.
Eksponujaca (EK) 52 0,788 1,55 3,67 51 0,001
Praktyczna (PR) 52 0,192 1,109 1,25 51 ILi.

Miare przyrostu wiedzy religijnej w Liceum Ogoélnoksztatcgcym i Technikum
Gastronomicznym, uzyskanej przez zastosowanie metody podajacej, problemowej,
eksponujgcej i praktycznej obrazuje ponizszy wykres.

Rysunek 1. Efektywnos$¢ metod nauczania w LO i TG
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Jako miare przyrostu na rysunku przyjeto wartos¢ t — studenta, co pozwala
poddaé¢ kontroli réz.nice indywidualne w grupie oraz réznice wielkosci grupy.
Przedstawione wartosci nie majg bezposredniego odniesienia do skali pomiarowej.

Wariancje w badanych populacjach (Liceum Ogo6lnoksztatcgce i Technikum
Gastronomiczne) przy zastosowaniu Wiasciwego Testu Wiadomosci Religijnych
byty homogeniczne.

Istotnos$¢ réznic wynikéw przyrostu wiedzy religijnej miedzy dwiema badanymi
grupami okazata sie znaczna przy zastosowaniu metody eksponujacej (t =-4,45 dla
p = 0,001), co wskazuje, ze metoda ta jest najbardziej skuteczna.

Wyniki przyrostu wiedzy religijnej uzyskane metoda podajaca (t =-1,83 dla
p = 0,07) wskazujg na tendencje do preferowania przez badang miodziez tejze
metody (tabela nr 4).

Tabela 4. Istotno$¢ réznie miedzy grupa miodziezy
z klas 111 LO i grupa mitodziezy klas 11l TG przy zastosowaniu
Wiasciwego Testu Wiadomosci Religijnych

Metoda Technikum Liceum Levene i- studenta alla

ksztatcenia X s X s E a t dr
Podajaca (PD) 133 2,5 142 3,08 195 1li. -1,83 206 0,07
Problemowa (PB) 13,5 2,5 14,7 2,30 0,339 mi. -3,09 206 0,002
Eksponujaca (EK) 128 26 146 2,40 264 1i. -4,54 206 0,001
Praktyczna (PR) 140 2,7 13,9 2,40 0,15 11.i. 0,19 206 0,848

Za skutecznoscig metody eksponujacej przemawia fakt, ze uczniowie Tech-
nikum Gastronomicznego, ktéry w Protescie Wiadomosci Religijnych, wykazali
najnizszy poziom wiedzy religijnej (tabela nr 5) przekazanej im pézniej metoda
eksponujaca, we Witasciwym Tescie Wiadomosci Religijnych w tejze metodzie
osiagneli wyniki najwyzsze.

Tabela 5. Istotno$¢ réznic miedzy grupa miodziezy
klas Il LO i grupa miodziezy klas 111 TG przy zastosowaniu
Pretesili Wiadomosci Religijinych

Metoda Technikum Liceum Levcne i- studenta alfa

ksztatcenia X S X S P u I df
Podajaca (PD) 4,5 0,8 4,4 11 53 0,02 0,81 112 0,4
Problemowa (PB) 4,5 1,2 4,5 L1 1,3 0,3 0,7 206 0,5
Eksponujaca (EK) 3,5 1,2 4,6 1,0 6,3 001 -571 77 0,001

Praktyczna (PR) 45 07 42 10 29 0,09 14 206 02
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Poréwnujac efektywnosci czterech metod nauczania w calej badanej populacji
miodziezy stwierdza sie, ze najwyzsze roéznice w przyroscie wiedzy religijnej
zaznaczajg sie miedzy grupami Liceum Ogélnoksztatcgcego i Technikum Gastro-
nomicznego przy metodzie eksponujgcej, nastepnie przy metodzie podajacej
i metodzie problemowej. Réznice wynikéw uzyskanych metodg praktycznag okazaty
sie nieistotne statystycznie (tabela nr 6).

Tabela 6. Réznice efektywnosci czterech metod ksztatcenia w LO i TG

Metoda Technikum Liceum Levenc i studenta  alla

ksztatcenia X s X s E a 1 ar
Podajaca (PD) -0,05 1,3 0,3 1,3 0,7 1i. -1,9 206 0,05
Problemowa (PB) -0,08 1,3 0,4 1,2 0,6 n.i. -2,6 206 0,01
Eksponujgca (EK) 0,79 1,5 0,3 U 7,39 0,007 2,13 70 0,04
Praktyczna (PR) 0,19 11 0,4 1,2 1,43 n.i. - 10 206 0,3

Wyniki przeprowadzonych badan wykazuja, ze najefektywniejsza z czterech
metod ksztalcenia w zakresie wiadomosci religijnych jest metoda eksponujaca.
Otrzymane wyniki potwierdzajg wczes$niejsze badania T. Lewowickiego (1977)
i M. Sniezynskiego (1983), przeprowadzone na materiale szkolnym. Autorzy uznali
te metode za najbardziej aktywizujgcg uczniéw, pobudzajgcg zaréwno aktywnos$é
recepcyjna, jak intelektualna, emocjonalng i praktyczna.

Metoda eksponujgca cho¢ tak rzadko stosowana przez nauczycieli badz kate-
chetéw jest metodg uniwersalng zaréwno w procesie edukacji szkolnej jak i religij-
nej. Pozwala ona osiggna¢ najlepsze wyniki ksztatcenia oraz pomaga we wszech-
stronnym rozwoju osobowosci uczniéw.

Mimo, ze metoda eksponujgca okazata sie najefektywniejsza dla catej badanej
populacji, mtodziez z Liceum Ogélnoksztatcagcego osiggneta najwyzszy przyrost
wiedzy religijnej przy zastosowaniu metody problemowej, za§ miodziez z Tech-
nikum Gastronomicznego przy metodzie eksponujacej.

Metoda problemowa wymaga od uczniéw wiekszego zaangazowania intelek-
tualnego, samodzielnosci mys$lenia i wypowiadania witasnych opinii i sadéw,
umiejetnosci odkrywania, wyjasniania i rozwigzywania zaistniatych probleméw, co
najprawdopodobniej wigze sie z wyzszym poziomem inteligencji, a do Liceum
trafia zazwyczaj miodziez inteligentniejsza.

Metoda eksponujaca natomiast polega na przezywaniu, ocenianiu i wartos-
ciowaniu, angazujac bardziej sfere emocjonalng uczniéw, cho¢ aktywizuje ich
takze intelektualnie.

W celu stwierdzenia czy istnieje zalezno$¢ miedzy poziomem inteligencji
uczniow a metoda dydaktyczna najbardziej preferowana przez uczniéw nalezy
przeprowadzac¢ dalsze badania.
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ANEKS

WIERZE W DUCHA SWIETEGO, KTORY OD OJCA i SYNA POCHODZI
Tok eksponujacy
Cci dydaktyczny: Poglebienie wiadomosci o Duchu Swietym.

Cel wychowawczy: Zacheta do modlitwy do Ducha Swietego jako statego elementu
w zyciu chrzescijanina.

Modlitwa: Chwata Ojca...
1 Przygotowanie uczniéw do odbioru tresci (wprowadzenie).

Duch Swiety — co wiemy o Nim? Na ile Go znamy? Kim jest ijakiego dzieta
dokonat i dokonuje w Kosciele i w kazdym poszczeg6lnym cztowieku?

By przyblizyé sobie postaé Ducha Swietego za chwile obejrzymy fragment
filmu ,,.Syn Czlowieczy” ukazujacy scene Zestania Ducha Swietego na Apostotéw
w Wieczerniku.

2. Projekcja filmu (okoto 30 min.).

Duch Swiety dziatat nie tylko za zycia Apostotéw. Dziata takze i dzisiaj. Wielu
ludzi doznato Jego mocy i dajg o tym Swiadectwo. (Czytanie Swiadectwa z ksigzki
,Duch Swiety w dziataniu” J. Koztowskiego, s. 15-18) - okoto 30 min.

3. Analiza utworu.

Uczniowie odpowiadajg na pytania:

a) Jak nazywamy Ducha Swietego?

b) W jakich okolicznosciach Jezus méwi o Duchu Swietym?

c) Od kogo pochodzi Duch Swiety?

d) Na czym polegata przemiana jaka nastgpita w Apostotach po Zestaniu Ducha
Swietego?

e) Co oznacza okre$lenie: ,WeZmiecie w (larze Ducha Swietego"?

f) W czym Duch Swiety pomaga cztowiekowi?

g) Jakie sg owoce dziatania Ducha Swietego w czlowieku?

4. Formowanie i uzasadnienie ocen.

Uczniowie w oparciu o powyzsze wypowiedzi powinni da¢ odpowiedZ na
pytanie: ,Dlaczego Duch Swiety jest nazywany dawca prawdziwej wolnosci?
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5. Zastosowanie.

Praca domowa: ,,Kim dla Ciebie jest Duch Swiety?"
Modlitwa: Pie$n ,Przyjdz, Duchu Swiety”.

2.
EUCHARYSTIA BUDUJE KOSCIOL
Tok eksponujacy
Cel dydaktyczny: Ukazanie eklezjotwérczego charakteru Mszy $w.

Cel wychowawczy: Wypracowanie wspoélnototworczej postawy uczestnikéw Eu-
charystii.

Modlitwa: Piesn ,Jak tania pragnie wody ze strumienia”.
1 Przygotowanie uczniow do odbioru tresci.

Bo6g zawsze interesowat sie cztowiekiem, jego losem, interesowat sie, poniewaz
kocha cztowieka. Juz lzraelici w starym testamencie odczuwali bliskos¢ Boga
i Jego pomoc. BAg kochajacy cztowieka zsyla swego Syna na Ziemie, aby jeszcze
petniej okaza¢ ludziom swoja mitos€. Syn oddaje sie w ofierze, a wczesniej
pozostawia swoje Ciato i Krew jako pokarm dla nas w drodze do Ojca. Eucharystia
jest Sakramentem jednoczacym chrzescijan.

Za chwile obejrzymy dwa fragmenty filméw, ukazujgce uczte paschalng
Izraelitow, ktdra czynig na pamiatke wyjscia z niewoli egipskiej oraz Ostatnig
Wieczerze.

2. Ekspozycja dzieta:
Fragment filmu ,,Syn Czlowieczy”;
Fragment filmu ,Zycie Jezusa wedlug Swietego Mateusza”, rez. Regardt van
den Bergh.

3. Analiza dzieta:
— Na jaka pamiatke lzraelici obchodzg Swieto Paschy?
— Zapowiedzig czego bylo to Swieto?
— Co ustanowit Jezus w Wieczerniku?
— Jakie polecenia otrzymali Apostotowie od swego Mistrza?
— Kto obecnie kontynuuje dzieto Apostotéw?
— Czym jest Msza Sw.?
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4. Formutowanie i uzasadnienie ocen:

/,
— Czy warto chodzi¢ na Msze Swietg?
— Co daje cztowiekowi udziat w Eucharystii?

5. Zastosowanie:

Uczniowie piszg recenzje z przeprowadzonej katechezy.
Modlitwa: Piesn ,,Uwielbiam Cie Jez.ii”.
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